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 الملخص
 

لمدرسة النشاط الإضافي عن إلقاء المفردات في تعلم اللغة العربية في ا : ابؼوضوع
 المتوسطة المدينة ونوصوبو

 دارالحس نين انا:  الاسم   
  311233113:  رقم القيد

ابػلفيات من ىذا البحث ىو أف الأنشطة الإضافي ىي كاحد من الأنشطة 
لتطوير ابؼعرفة من الطالبات في برقيق الأىداؼ التعليمية. الوقت في التعليم ك التعلم 

من غتَ فضل. خصوصا في تعلم اللغة العربية  ناقص كىو السبب الذم يجعل الوقت 
كاللغة الأجنبية التي تظن أنها صعبة. ابؼشكلة في ىذا البحث كيف يتم تنفيذ إلقاء 
ابؼفردات كما النشاط الإضافي في ابؼدرسة ابؼتوسطة كنوصوبو, ككيف الكاصل من تلك 

بياف كالوثائق. العملية. أك أدكات البحث ابؼستخدمة ىي ابؼلاحظة كابؼقابلة كالأست 
 التحليل ابؼستخدـ ىو التحليل القيمي الذم يشرح عن عملية إلقاء ابؼفردات إستقراء.

كيف النشاط الإضافي عن إلقاء ابؼفردات في   برديد ابؼسألة في ىذا البحث ىي:
بؼعرفة  كيهدؼ ىذا البحث إلىتعلم اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. 

في مدرسة ة كالضعف النشاط الإضافي إلقاء ابؼفردات في تعلم اللغة العربية نقاط القو 
ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. كأما نوع ىذا البحث ىو بحث نوعي ميداني كصفي. ك طريقة 

طريقة برليل بصع البيانات يعتٍ كاستخدمت ابؼراقبة, كابؼقابلة, ك التوثيق بعمع البيانات. ك 
 يانات, عرض البيانات, استخلاص النتائج ك التحقق. البيانات ىي تقليص الب

( إلقاء ابؼفردات باستخداـ ٔتنفيذ الأنشطة الإضافي إلقاء ابؼفردات يعتٍ: 
( إيداع نتائج برفيذ ابؼفردات إلى ابؼشرؼ ٖ( إلقاء ابؼفردات باستخداـ لعبة, ٕالأغنية, 

( ٘إلقاء ابؼفردات مربع ابغوار,  (ٗعلى الأنشطة الإضافي إلقاء ابؼفردات في اللغة العربية. 
( أما ٙكيستخدمها ابؼؤلفة في ىذه البحثة ىي باستخداـ طريقة ابغفظ )المحفوظات(, 



 م   

 

التي يدكن استخدامها في دراسة ابؼفردات ىي الكائنات مصغر الأصلي ك كسائل الإعلاـ 
 صورة أك رسم.

ات يقسمن إلى ابغاصل يدؿ أف في عملية النشاط إلقاء ابؼفردات أكلا: الطالب
بطسة قرائق بدعلة كاحدة. ابؼادة ىي مفردتاف في اليوـ كبصلة مفيدة من تلك ابؼفردات. 
كالزائدة من ىذه العملية ترفع الرغبة للطالبات كتزاد ابؼفردات ك ىن يستطعن أف يتكلمن 
باللغة العربية اليومية في مسكنهم. كالنقص منها بذعل بعض طالبات سائمات. التقدير 

 م في كل أخرل النشاط ك أخر اليوـ في الأسبوع.يأد
 



 



 الإهداء
 

 أىدم ىذا البحث العلمي إلى :
اللذاف ربياني صغتَا بحسن التًبية  الوالدين المحبوبتُ أبي رشيد كأمي حسن تعو .ٔ

 جزاهما الله أحسن ابعزاء.،كابؼلاحظة كيبذؿ ابعهد القياـ بالإرشادات كالنصائح
بالفعل الصلوات كالتشجيع دكف صلاة ركحك أنا لا شكرالك جدتي جوريئنو أف  .ٕ

 يدكن أف برصل على بسريرة, إنشاءالله دائما يعطيك الصحة لك.
شكرا جزيلا عمّ كحيودم ك عمّة ستي نور خلفة التي بالفعل تساعد على ابؼواد  .ٖ

 كتوفتَ الصلاة ك التشجيع, الله يخفف القوت كنت ككذلكم دائما في رعايتو.
  مشايخي الذين بذلوا جهدىم في تأديبي ك تعليمي علوما كاسعابصيع أساتذم ك  .ٗ

 نفعنا الله بهم ك بعلومهم في الدارين. ،كثتَا
 
 

 
 

 
 
 
 

 



 قديرتّ الكر و شّ الكلمة 

ابغمد لله الذم علم بالقلم. علم الإنساف مالم يعلم. أشهد أف لا إلو إلا الله الذم 
بصيع العالم. كأشهد أف سيدنا كمولانا بؿمدا عبده  فضل بتٌ آدـ بالعلم كالعمل على

كرسولو سيد العرب كالعجم. اللهم صل على سيدنا بؿمد كعلى آلو كأصحابو أبصعتُ. أما 
 بعد

قد بست الباحث كتاب ىذا البحث بعوف الله تعالى. كىذا البحث برت ابؼوضوع 
 المتوسطة مدرسة في العربية اللغة تعلم في المفرداتإلقاء  عن الإضافي النشاط
( s.1كىذا مقدـ لإكماؿ بعض الشركط ابؼقررة لنيل درجة الليسانس ) ،ونوصوبو المدينة

الإسلامية  ڠاسافي قسم تعليم اللغة العربية في كلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كالي 
 .ڠبظاراابغكومية 

 لذا يريد الباحث إلقاء شكر كتقدير إلى:

أنعمتٍ نعمة كثتَة كالذم أعطتٍ صحة كقوة حتى أستطيع  الله سبحانو كتعالى الذم .ٔ
 .ڠبظاراالإسلامية ابغكومية  ڠاساأف أذكؽ نعمة الدراسة بجامعة كالي 

 أبي ك أمي الذاف يبذلاف جهدهما في دعائي كتربيتي, فلهما أجزؿ شكرا كاحتًاـ. .ٕ
معة كالي كعميد كلية علوـ التًبية كالتدريس بجا  اماـ توفيقفضيلة السيد الدكتور  .ٖ

 .ڠبظاراالإسلامية ابغكومية ڠاسا
ابؼاجستتَ كرئيس قسم تعليم اللغة العربية  رينو د  مغففضيلة السيد الدكتور أبض .ٗ

 .ڠبظاراالإسلامية ابغكومية  ڠاسابكلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كالي 
لوـ قسم تعليم اللغة العربية بكلية ع ابؼاجستتَ ككاتب ل لطفافعاق فضيلة السيد .٘

 .ڠبظاراالإسلامية ابغكومية ڠاساالتًبية كالتدريس بجامعة كالي 
 بذؿتَ التي كانت راضية كبـلصة لابؼاجست الأستاذ دكتور إبن حجر فضيلة السيد .ٙ

 الوقت كالفكر خلاؿ شغلها لتشرفتٍ بجد كلاملل في ىذا البحث.



 ف   

 

عة الوقت فضيلة السيد أبضد زىر الدين ابؼاجستتَ الذم كاف راضيا كبـلصا لواس .ٚ
 كالفكر خلاؿ شغلو ليشرفتٍ بجد كلاملل في ىذا البحث. 

الإسلامية ڠاساظفتُ كالمحاضرين في كلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كالي بصيع ابؼو  .ٛ
، شكرا جزيلا على الأكقات كالتوجيهات كالإرشادات. أطاؿ الله ڠبظاراابغكومية 

 دارين, أمتُ.عمرىم كبارؾ فيهم كنفعنا بهم كبعلومهم في ال
أصدقائي كزملائي في قسم تعليم اللغة العربية كخاصة بصيع أصحابي الأحباء من  .ٜ

 ڠاسافصل قسم تعليم اللغة العربية ب الذين يصاحبوني في طلب العلم بجامعة كالي 
. سهل الله أمورىن كإيام كبارؾ فيهن كإيام كبلغهن ڠبظاراالإسلامية ابغكومية 

 .كإيام إلى مقاصدنا, أمتُ
 أصدقائي كزملائي في معهد مدرسة القرأف العزيزية كمعلمتُ فيو.  .ٓٔ
لى فكرة ككقتا كنقدا. شكرا جزيلا ع ىذا البحث العلمي, كتابةكمن ساعدكني في   .ٔٔ

 مساعدتكم. ليس لي شيئ من ابعزاء كلكن الله يجزيكم بأحسن ابعزاء.
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لالباب الأوّ   

 مقدمة

 ة البحثخلفيّ  . أ
إذا كاف  جنبية ىو عملية معقدة مع بؾموعة متنوعة من ابؼستغربتعلم لغة الأ

يدكن أف يكوف ىا معتٌ التي ىي بـتلفة بالنسبة لكل شخص. اللغة ىي أدكات 
الاتصاؿ الأكثر أهمية في التفاعل مع أم شخص. دكف اللغة, الاتصالات لايدكن أف 
يؤ ديها مع جيدة كالتفاعل الاجتماعي لن يحدث. لأنو من دكف اللغة, أم شخص 

 ٕفسهم أف ينقل إلى الآخرين.سوؼ لا تكوف قادرة على التعبتَ عن أن
تعلم اللغة يتأثر بعوامل عدة. العوامل الرئيسية التي ترتبط ارتباطا كثيقا مع 
اكتساب لغة أجنبية ىي لغة ابؼتعلم, العوامل ابػارجية ابؼتعلمتُ, العوامل الداخلية من 

سر عن في القرآف الكرنً ىناؾ أيضا تفستَا ىو ما يف ٖابؼتعلمتُ, كابؼتعلمتُ كأفراد.
 ٗ.ٕٕتنوع اللغات, في ىذه ابغالة أحاط ابؼؤلف اقتبس آية من القرآف سورة الركـ الآية 

            

                  
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ة من بـتلف اللغات في العالم ىو علامة من علامات في الآية كأكضح أف متنوع
بؽية. فإنالله سبحانو كتعالى قد خلق اللساف بالنسبة للبشر كأداة ابغديث, في العظمة الإ

 حتُ أف التنوع الذم ينشأ بسبب البيئة حيث يعيش شخص بـتلف.
رقة تنوع اللغات تتأثر البيئة ابؼعيشية كمستول الذكاء في التفكتَ. في ىذه الو 

الكتاب أيضا أريد أف أشرح عن تنوع اللغات أف كاحدة منهم ىي اللغة العربية, اللغة 
العربية ىي اللغة الدكلية أف يتطور دائما كجاء إلى الولايات ابؼتحدة في ىذا الوقت من 

كمعقدة, فضلا عن عدـ خلاؿ عملية التحوؿ. تعلم اللغة العربية ىو عمل طويلة 
 ٘لة التي يدكن ملاحظتها أك في البرنامج في دليل موجز.سلسلة من ابػطوات السه

البيئة أك المجتمع عموما اللغة العربية ىي اللغة الأجنبية, لأنو ليس من لغة ابغياة اليومية. 
الكلية. يدكننا أف نرل أف في مدارس الإسلاـ عموما بداء من رياض الأطفاؿ حتى 

 في ابؼناىج الدراسية.العربية كفرد كلغة أجنبية, بدا في ذلك كضعو 
شيئ آخر يدكن أف تستخدـ مؤشرات من الغربة في ابؼدارس ىو أف اللغة العربية 
لاتستخدـ لغة التدريس, كلكن مثل ىذا ابؼوضع. اللغة في ىذه ابغالة ىي اللغة العربية, 
اللغة ىي كاحدة من العالم. التي خضعت التنمية كبسشيا مع التنمية الاجتماعية من 

. المجتمع  كالعلوـ
بية ىي عائلة اللغات السامية التي ىي اللغة ابؼستخدمة الأمم التي تعيش اللغة العر 

بالقرب من النهر دجلة ك الفرات, سهوؿ سوريا كشبو ابعزيرة العربية )الشرؽ الأكسط( 
مثل اللغة فنيسيا, سوريا, ابراني, عرابي, سورياني ك ببيلوني, من العديد من اللغات 

 بقت حتى الآف ىي العبرية. ابؼاضي التي
في الواقع اللغة العربية تنشأ منذ بضعة قركف قبل الإسلاـ, لأف الأدلة من الاثار 

فقط تبدأ منذ قرنتُ قبل الإسلاـ, حيث أف الأدب العربي ابعديد يدكن الإشارة إلى 
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اللغة العربية ىي تستخدـ أيضا   ٙتسجيل اللغة العربية يدكن أف تبدأ في ىذا الوقت.
كأداة اتصاؿ يوميا, حتى استخدامها بوصفها الدرس التمهيدم, كليس ابؼوضوع, ثم في 

 ىذا ابؼوقف اللغة العربية كلغة أجنبية, كلكن اللغة إلى قسمتُ.
 في بداية دراسة اللغة العربية تستخدـ فقط لفتًة بؿدكدة يدكن قراءة القرآف ابغاؿ

لم اللغة العربية تعتبر ىامة, ليس فقط أف مكتوبة باستخداـ اللغة العربية. كلكن الآف تع
تكوف قادرا على قراءة القرآف كلكن أيضا حتى يتمكن من معرفة تعاليم الإسلاـ أكثر 

 تسليمها من خلاؿ الكتب كالأحاديث.
للمبتدئتُ الذين لم يعرؼ أك تعلم اللغة العربية, كىم يعتبركف أف اللغة العربية ىي  

بؾموعة متنوعة من ابؼشاكل بخصوص تعلم اللغة أصعب. لا عجب إذا كاف يبدك 
كبالإضافة إلى ذلك ٚالعربية, مثل القواعد, الكتابة, القراءة, كلاـ, ككذلك في حفظ.

لأف اللغة العربية ىي لغة أجنبية كىي مشكلة في معرفة ذلك, ابؼفردات ىي أيضا 
أك حتى لا مشكلة بـتلفة في بعض الأحياف بتُ معتٌ القاموس مع ابؼعتٌ ابؼطلوب 

 حسب مع سياؽ معتُ ابعملة.
من خلاؿ كجود ما يكفي من ابؼفردات ثم شخص سوؼ تكوف قادرة على 

كابؼقصود أف إذا كاف شخص مالديو ابغد الأدنى  تكوين بصلة أك التواصل مع المجتمع.
من ابؼفردات ثم انو لا يدكن التواصل أك متحدثا جيدا كبالإضافة إلى ذلك يجب عليو 

فة ابؼفردات. تعلم ابؼفردات ىو سيد ابؼفردات, تربصتو, كأف تكوف قادرا على أيضا معر 
استخدامها في كمية ابعملة الصحيح. التي ليست بؾرد يحفظوف ابؼفردات دكف معرفة  
كيفية استخدامو في التواصل ابغقيقي. حتى في ابؼمارسة بعد الطلاب على فهم 

 خطب أك كتابة. ابؼفردات ثم كانت تدرس استخدامو إما في شكل
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لإتقاف اللغة العربية نفسها ليس فقط في الوقت أنشطة التعليم كالتعلم, كمع ذلك 
ة ينبغي إجراء مزيد من الوقت أك في كثتَ من الأحياف كبكن نعلم من خلاؿ الأنشط

خرج ابؼدرسة ساعات, بالإضافة إلى مساعدة ابؼتعلمتُ في  اللامنهجية. الأنشطة إضافي
كما أنو يساعد ابؼتعلمتُ من أجل أف يكوف الركح من جديد دراسة   تطوير اىتمامو,

 أصعب فضلا عن غرس ابؼسؤكلية كمواطن مستقل.
كمن ابؼتوقع أف تكوف قادرة على تلبية احتياجات أف الطلب  الأنشطة الإضافي

ابؼتعلمتُ على اكتساب ابؼعرفة كبذربة على بؾموعة متنوعة من ابؼواضيح أنو في كقت 
كضعت بذارب حقيقية  ة اليومية. في النشاط الإضافيدة للمتعلمتُ في ابغيالاحق مفي

عبارة أخرل التي يدكن أف بذلب الطلاب على كعي الشخصية, زميل, كالبيئة الله لو, ب
 ٛ.يدكن برستُ نوعية الإيداف أف الأنشطة إضافي

يتم تنفيذىا  لقأ ابؼفردات في تعليم اللغة العربية التيإ عملية من الأنشطة الإضافي
ابؼدينة كنوصوبو تكوف نقطة مهمة للباحثتُ, لأف معرفة مشاكل  في ابؼدارس ابؼتوسطة

 الإضافي م دراسة حوؿ النشاطفي عملية النشاط.كبالتالي فإف الباحثتُ يرل من الضركر 
 ابؼدينة كنوصوبو.  تعلم اللغة العربية في مدرسة ابؼتوسطةلقأ ابؼفردات فيإ عن

 
 لةتحديد المسأ . ب

 :ناء على ما سبق فمسئلة ىذا البحث ىيب
ابؼفردات في تعلم اللغة العربية في  لقاءإ عن ضافيالإ تنفيذ النشاطف كي .ٔ

 ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو؟ 
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 هج. أهداف البحث و فوائد
من ىذا البحث ىو صياغة ابعملة بفا يدؿ على كجود شيئ التي تم  أىداؼ

برقيق بحث. بناء على ما سبق مشاكل, ثم التوصل إلى ابغصوؿ عليها بعد اكتماؿ ال
 ىذه الأىداؼ في ىذا البحث ىو كمايلي:

لقأ ابؼفردات في تعلم اللغة العربية إ لقوة كالضعف النشاط الإضافيعرفة نقاط ابؼ .ٔ
 في مدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.

ة العربية من في تعلم اللغ حث فيما يتعلق النشاط الإضافيد ىذا البأما عن فوائ
د الأكاديدية, كابؼمارس. في ىذا البحث, تُ أمور أرل لو فوائد في ضوء فوائب

 الكتاب كصف, من بينها ما يلي:ىناؾ ثلاث فوائد 
 الأكاديدية  .ٔ

معلمي اللغة العربية كخاصة في بؾاؿ تعليم ابؼفردات من أجل أف يكوف ابػطاب, 
ن ظهر قلب مفردات حتى تسليم من ابؼعرفة كابػبرة. كأكثر إبداعا في جعل فكرة ع

 السهل أف نفهم ابؼتعلمتُ.
 نظريا .ٕ

في تعلم اللغة العربية  ة ابؼدينة حوؿ الأنشطة الإضافيكمدخل إلى مدرسة ابؼتوسط
 الأىداؼ ابؼتوقعة.حتى نتمكن من برقيق 

 في عملي  .ٖ
 . ابؼدرسةأ

سينات في ىذا البحث ىو ابؼتوقع يدكن أف بذعل ابؼدرسة الاستمرار في إجراء بر
وغتَ ابؼنهجية كتقييم كل استًا تيجية تطبق في بصيع م بأف ىناؾ في الأنشطة إضافيتعل

 الرئيسي التعلم.
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 للمتعلمتُ  .ب
كمن ابؼتوقع أف ابؼتعلمتُ دائما زيادة في برفيظ ابؼفردات من اللغة العربية من أجل 

 ابؼزيد من تيستَ خطاب, كزيادة معارفهم.
 ج. للباحثتُ

غة العربية في نظرة, ابػبرة كابؼعرفة من ابؼؤلف عن أنشطة التعلم كتدريس الللإضافة 
 في مدرسة ابؼدينة كنوصوبو كجعلها بذرية بؾرية بالنسبة للمؤلف. النشاط الإضافي
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 الباب الثاني

 الهيكل النظري
  

 ةالنظري أ. توصيف

 أنشطة الإضافي. ٔ

فية بذرل خارج ساعات ابؼدرسة القياـ بو ىو القياـ بأنشطة إضاأنشطة الأضافي 
على بكو أفضل في ابؼدرسة أكخارج ابؼدرسة بهدؼ للحصوؿ على مزيد من ابؼعرفة, 

 ٜابؼهارات كالبصتَة كابؼساعدة في تشكيل شخصية الطلاب كفقا بؼصالح كمواىب كل.

 . تعريف الإضافيأ

نامج ىو مكتوب من ىو النشط يقع خرج البر  عجم الكبتَ إندكنيسيا الإضافيفي ابؼ
ىو نشاط إضافية ما كراء خطة  القاموس العلمي شعبية الإضافي خارج ابؼنهج. بينما في

عالم التعليم, الأنشطة في  ٓٔالدرس, دركس إضافية أك التعليم خارج ابؼنهج الدراسي.
ىو الأنشطة ابؼنظمة لتلبية متطلبات إتقاف ابؼواد الدراسية كالدرس بزصيص  الإضافي
يدكن أف يكوف  اسى احتياجات. الأنشطة الإضافيكىي بؾموعة على حدة أسالوقت 

في شكل أنشطة بزصيب اليورانيوـ كبرستُ الأنشطة ذات الصلة في برنامج ابؼناىج 
 ٔٔالدراسية.
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ىو  من الأنشطة الإضافي كفي الوقت نفسو, كفقا سوديرجو ما ىو ابؼقصود
دؼ إلى جعل الطلاب أكثر فهم مايتم الأنشطة خارج ساعات الدراسة العادية كالتي ته

ىو جزء من  تطوير الأنشطة الإضافي ٕٔتعلمو في أنشطة داخل ابؼناىج الدراسية.
بوضوح استعداد  الإعدادات من الأنشطة الإضافي التنمية ابؼؤسسية من ابؼدرسة. بزتلف

قانوية, الاعتماد أكثر على مبادرة من ابؼدرسة. ال هاز ابؼناىج, الأنشطة الإضافيفي ابع
لدين أساس قانوني قوم, على النحو ابؼنصوص عليو في  تطوير الأنشطة الإضافي

 ابؼرسوـ كزير التي يجب أف تنفذ من قبل ابؼدرسة.
 ٕ٘ٔ/ uٕٕٓٓكل في عداد قرار من كزير التًبية الوطنية بصهورية إندكنيسيا رقم 

عدادات من الأنشطة الإ حوؿ تقونً التعليم كعدد ساعات الدراسة الفعالة في ابؼدرسة.
"في منتصف  ٖٔ:ٕابؼادة الفرعية  ٜفصل V في ىذا ابؼقرر الوارد في الباب  الإضافي

مدرسة الأنشطة الرياضية كالفنية, رحلة ميدانية, الإبداع ابؼسابقة  ٕك  ٔفصل دراسي 
أك بفارسة التعلم كالتي تهدؼ إلى تطوير ابؼواىب, شخصية, الإبقازات كالإبداع من 

  من أجل تطوير تعليم الطفل بساما.ابؼتعلتُ
خرج ابؼدرسة ساعات, بالإضافة إلى مساعدة ابؼتعلمتُ في  الأنشطة الإضافي

تطوير اىتمامو, كما أنو يساعد ابؼتعلمتُ من أجل أف يكوف الركح من جديد دراسة 
أصعب فضلا عن غرس ابؼسؤكلية كمواطن مستقل. كىذا يتما شي مع رأم العسكرية 

تانغ نقلت من قبل فريق من المحاضرين اكيف مالنغ من قبل ىذا mayeer) ميتَ)
مشاركة ابؼتعلمتُ تطوير مصالح جديدة, غرس ابؼسؤكلية كمواطن, من خلاؿ التجارب 

 ٗٔكالآراء العمل نفسو, كعلى دراية الأنشطة بشكل مستقل.
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 من ابؼتوقع أف يدكن أف تلبي احتياجات ابؼهتمتُ ابؼتعلمتُ الأنشطة الإضافي
اكتساب ابؼعرفة كبذربة على بؾموعة متنوعة من ابؼواضيع أنو في كقت لاحق مفيدة 

كضعت بذارب حقيقية التي يدكن أف  ة اليومية. في الأنشطة الإضافيللمتعلمتُ  في ابغيا
عبارة أخرل أف الأنشطة بذلب الطلاب على كعي الشخصية, زميل, كالبيئة الله لو, كب

 الإيداف.يدكن برستُ نوعية  الإضافي
زيادة الإيداف التقول ابؼتعلمتُ يدكن القياـ بو في  من خلاؿ الأنشطة الإضافي

سواء  وعة متنوعة من الأنشطة الإضافيابؼدرسة من خلاؿ تسهيل ابؼتعلمتُ تطوير بؾم
 الدينية. فية كالدينية كالأنشطة الإضافيفيما يتعلق بابؼواضيع العامة الثقا

 يب. أهمية من الأنشطة الإضاف

“The individual is aducated by the way he spends his 

time and the situations into which he is put, or into which he 

accidentially falls”. 

(. ىذه ابعملة يعتٍ ٕٜ٘ٔىذه ابعملة كانت مكتوبة من قبل تيلور ذكرىا ىنرل )
ا أنو استغرؽ الوقت كالوضع أف كل فرد يحصل على التعليم من خلاؿ الطريقة كم

إذا في إجراء ابؼزيد  ٘ٔعندما كاف يشارؾ, أك في حالة بغظية كقاؿ انو من ذكم ابػبرة.
من الدراسات من منظور تعليم ابغرؼ, ثم ما كتبو تيلور يدكن أف تكوف مفصليو في 

 ثلاثة نطاؽ تعليم ابغرؼ.
ظر في القيم الأكؿ, حرؼ التعليم ىو كيف بـططة جيدا أف ينطوم على الن

التًبوية, تغطية جيدة في إدارة التعليم تأخذ في مناىج التعليم. الأكثر على نطاؽ كاسع 
معظم الضيقة. الطريقة يدكن أف تكوف بفثلة من قبل في برقيق رؤية كرسالة لتنمية قيمة, 

                                                           
15

 Novan Ardy Wiyani, Pendidikan Karakter Berbasis Iman dan 
Taqwa(Perpustakaan nasional: Katalog Dalam Terbitan (KDT): 2012),hlm. 
167 



  ٔٓ 

 

الأخلاقية كابعمالية كما الشاملة أبعاد التعليم حتى على مستول ابؼاجستتَ في كعي 
 م في ابؼتعلمتُ.القي

الثاني, تعليم ابغرؼ ىو الوضع الذم مؤثرة إلى بذربة التنمية كالوعي القيم في 
ابؼتعلمتُ. ابغالة يدكن أف تكوف في شكل من جودا فئي, بتناسق, انتظم, مألوفة 
كابؽدكء. عكس, ابغالة يدكن أف تكوف ابػبرة ابؼتخصصة أقل دعم تنمية ابؼتعلمتُ, 

في كل حالة من  ٙٔجواء العدائية, الفوض, غتَ مباؿ إلى آخره.على سبيل ابؼثاؿ الا
ىذا النوع من التعليم التأثتَ على تطور الوعي الأخلاقي من الطلاب, لأنو ينطوم على 

 الاعتبارات النفسية مثل ىذا التصور, موقف, الوعي كمعتقدا تهم.
تعلمتُ. أم الثالث, تعليم ابغرؼ ىو أحداث ذكم ابػبرة على الفور من قبل ابؼ

تعليم ابغرؼ يأخذ مكاف من خلاؿ عدد من الأحداث غتَ ابؼتوقعة, ليس مكيفة 
 عمدا كيدكن أف بردث في أم كقت.

كىو في حالة (hidden curriculum)ابعزء من ىذا ابغدث ىو ابؼنهاج ابػفي 
التي (criticalincident)من معتُ ابػبرة يدكن أف يكوف في شكل حاسم ابغادث 

ثلاثة نطاؽ تعليم ابغرؼ  ٚٔعلى تغيتَ ترتيب القيم كسلوؾ ابؼتعلمتُ.ىي قادرة 
ابؼذكورة أعلاه تقدنً لمحة عامة عن عملية التعلم القيمة على ابؼتعلمتُ ابؼعنيتُ كل في 
طريقو, الظركؼ كالأحداث التعليم. كبالتالي إذا كاف الاعتماد فقط على الوعي بقيمة 

 سية, تعليم ابغرؼ لا يضمن استمرارية الأمثل.من خلاؿ أنشطة داخل ابؼناىج الدرا
حتى لوحسبت مقدار الوقت كجهالوجو ابؼستخدمة بشكل فعاؿ لتطوير بذربة 
أصلية يستحق, مقدار الوقت الفعالة التي بالتأكيد يدكن أف يكوف أقل من مقدار 
الوقت بشكل فعاؿ خارج الصف. الوعي بقيمة ىو اثنتُ من عملية تعليم ابغرؼ ذات 
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ة مباشرة مع التجارب الشخصية شخص ما. لذلك, ابؼتعلمتُ يتطلب ابؼشاركة صل
ابؼباشرة في الطريق الظركؼ كالأحداث التعليم من ساعة كجهالوجو في الصف أك غالبا 

 ما يشار إلى الأنشطة اللامنهجية.

 . جوهر الأنشطة الإضافيج

ذلك, صورة . لصميم التنمية الأنشطة الإضافي تنمية شخصية الطلاب ىو في
. إذا نستعتَ مصطلح الغرض الرئيسي الأنشطة الإضافيشخصية ناضجة أك كفة ىو 

ماسلو, ناضجة يعتٍ أف تكوف قادرا على تفعيل نفسك, في حتُ كفة كفقا دحلا 
( ىو بذسيد كل السلوكيات )أقواؿ, الأفكار, كالإجراءات( ٕٗٓٓ:ٕٗٔ)ربضة ملينا, 

 ٛٔالذم يبدك دائما إلى الله.
طبعا في مراحل  في سياؽ تطوير الأنشطة الإضافيشخصية ناضجة ككفة تنمية 

قدرة ابؼتعلمتُ. يشتًط أف يكونوا قد نضج كالكماؿ في نطاؽ العالم كطنهم كما أف 
الأطفاؿ الذين كانوا يتعلموف. فهي قادرة على تطوير ابؼواىب كالفائدة, نقدر الآخرين, 

 ياء إيجابية كالطقوس الدينية.يجرم ابغرجة من فجوة, يجرؤ على بؿاكلة أش
 ؼ كالأحداث في الأنشطة الإضافيفي سياؽ التًبية الوطنية, كل الطريق, الظرك 

كيفضل أف يكوف موجها في كعية القيمة قيمة الدين العابؼي في نفس الوقت على جهود 
برنامج تطوير متكامل سواء  لذلك, في بعض ابؼدارس, الإضافيةالصيانة فتًة الدينية. 

يجب أف  ذج التنمية من الأنشطة الإضافيةالتًتيبات ابؼادية كبذارب نفسية. النمو  في
تكوف دائما موجهة بشكل متكامل لتحقيق مراحل تنمية شخصية الطلاب ابؼستوم 

 ككفة.
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 غلى أساس الإيمان والتقوى. الإضافي  د. المسؤول عن الأنشطة

الطرؽ كالمحتويات. تنفيذ  الأنشطة الإضافي يدكن تطويرىا في بؾموعة متنوعة من
الأنشطة بفا يعطي فرصة كبتَة إلى ابؼدرسة, بدكرة يتطلب قيادة ابؼدرسة ابؼعلمتُ 

ثل كابؼتعلمتُ, كغتَىا من الأطراؼ ابؼهتمة أف تكوف خلاقة تصميم عدد من الأنشطة م
. تهمة الأنشطة التي يدكن أف تكوف مصممة من قبل ابؼسؤكؿ عن الأنشطة الإضافي

 ٜٔأك الأمناء, من بتُ أمور أخرل. ابؼعلم
 الدينية ابؼنهج .ٔ

برستُ الوعي الأخلاقي الدينية ابؼتعلمتُ. في سياؽ  ىذا ابؼنهج مفيد من زيادة
التًبية الوطنية يدكن تطويرىا كفقا لنوع النشاط الواردة في ابؼرفق ابغكم على كزير التًبية 

الداخلية بركؽ, قرأة من بتُ أمور أخرل: ابؼدارس  U/525/ٕٕٓٓالوطنية رقم 
القرآف, الصلاة ابعماعة, صلاة التًاكيح, بفارسة الدعوة, قراءة ككتابة القرآف, بصع 
الزكاة, كغتَىا أك من خلاؿ البرامج الدينية ابؼتكاملة مع الأنشطة الأخرل, مثل: بفارسة 

 نشيد, ابغلقات الدرسية كغتَىا.
 التدريب ابؼهتٍ .ٕ

تطوير القدرة على قيمة معينة مفيدة للمتعلمتُ في التدريب ابؼهتٍ التي تهدؼ إلى 
تنمية مهارات خاصة. ىذا النوع من النشاط على سبيل ابؼثاؿ: نشاط الصحافة, 

 بذديد القيادة , إدارة التدريب, كالأنشطة ابؼماثلة التي بذهز ابؼهنية قدرات ابؼتعلمتُ.
 ابؼنظمة من ابؼتعلمتُ .ٖ

د من البرامج كابؼسؤكلية التي يدكن توجيو ابؼنظمة من ابؼتعلمتُ يدكن تقدنً عد
ابؼتعلمتُ التعود ابغياة التنظيمية. فضلا عن ابغالي: ابؼنظمة من داخل ابؼدرسة, الشباب 

                                                           
19

  Novan Ardy Wiyani, Ibid,hlm. 170 

 



  ٖٔ 

 

في الصليب الأبضر, الكشافة, بؾموعة من عشاؽ الطبيعة ىو نوع من التنظيم التي 
 ٕٓنظمة.يدكن أف تكوف أكثر فعالية كظيفتها كوسيلة للتعلم القيمة في ابؼ

 التًفية ككقت الفراغ .ٗ
كالتًفية يدكن أف توجو ابؼتعلمتُ عن كعي قيمة ابغياة البشرية, طبيعة, حتى الرب. 
التًفية ليس بؾرد زيارة في مكاف بصيل أك فريدة من نوعها, كلكن في ىذا النشط برتاج 

صف. إلى تطوير كيفية كتابة تقرير قصتَ حوؿ ما شهد ثم تستخدـ مواد ابؼناقشة في ال
كبابؼثل كقت الفراغ, برتاج إلى ملء مع الأنشطة الرياضية أك كسائل التًفية التي تدار 

 على بكو جيد.
 الأنشطة الثقافية .٘

الأنشطة الثقافية ىي الأنشطة ابؼرتبطة بها مع كعي ابؼتعلمتُ ضد القيم الثقافية. 
تَىا من الأما أنشطة خطبة الفن, الفن دكرات, زيارة إلى متحف, زيارة إلى معبد أك غ

 عن التاريخية أف يكوف بعناية بحيث يدكن أف تعزز حب من ثقافتهم.
 برنامج ابؼخيم .ٙ

ىذه الأنشطة يوجو ابؼتعلمتُ مع الطبيعة. لذلك, ىذا النشاط ليس فقط بؾرد 
تسلية أك البقاء في العراء, عدد من الأنشطة مثل الرياضة سباؽ, النشاط الفكرم, 

لشجاعة كالوعي الركحي ىو نوع من أنواع النشاط التي يدكن اختبار التحمل, اختبار ا
 تطويرىا خلاؿ برنامج ابؼخيم يقاـ.

 (program live in exposure)برنامج تعيش في التعرض  .ٚ
برنامج تعيش في التعرض ىو البرنامج مصممة عمدا إلى إتاحة الفرصة أماـ 

 ٕٔابؼتعلمتُ كشف القيم التي كضعت في المجتمع.
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بنشاط مراقبة, إجراء  -كالمجتمع ابغياة من أجل حياة بعض من القدنًابؼتعلمتُ 
ابؼقابلات كتسجيل القيم التي كضعت في المجتمع, ثم برليل القيم التي فيما يتعلق 

 ٕٕمدرسة ابغياة.
صمم من قبل ابؼعلمتُ  ضافيعة ابؼسؤكؿ عن الأنشطة الإكبالتالي فإف التهمة الساب
يكوف ىناؾ أم  لإخلاص من ابؼتعلمتُ, ثم ينبغي أفيدكن برستُ نوعية الإيداف كا

وعة التي لاتعطي الفرصة للمتعلمتُ القياـ بالتزاما تهم الدينية. ثم بؾم الأنشطة الإضافي
صمم من قبل ابؼعلمتُ أف يكوف دقيقا في الاختيار في  متنوعة من الأنشطة الإضافي

 دعم بذربة قيم الإيداف كالتقول.
تنفيذىا في شكل من الأنشطة اليومية متكاملة مع ابغياة  يدكن الأنشطة الإضافي

ابؼدرسية. على سبيل ابؼثاؿ بؾموعة من التدبتَ ابؼنزلي الصف, بؾموعة من الطبيعة أك 
 حديقة ابؼدرسة أك بؾموعات ابؼناقشة. 

 لقأ المفردات. إٕ

في القاموس العربية إندكنيسيا التأليف أبضد كرسوف منوّر, لفظ إلقأ ىو شكل 
من ألقي, يلقي, إلقاء بفا يعتٍ ينقل. كبالتالي فإنو يدكن أف يكوف مفهوما أف  ٖٕمصدر

من شكل مفردات  ٕٗإلقاء ىو تسليم. في حتُ أف ابؼفردات صيغة ابعمع مئنث سالم
ىذا يعتٍ ابؼفردات. من التعريف السابق نستطيع أف نستنتج أف إلقأ ابؼفردات ىو تقدنً 

أكؿ رأس ابؼاؿ الذم يدكن التحدث بالعربية. كفقا ىرف ابؼفردات, أف منح ابؼفردات 
(,(hornمن الكلمات التي تشكل اللغة.ابؼفردات ىو بؾموعة 
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 ,vocable, words; plمفردات ابعمع من مفرد كىو في اللغة الإبقليزية: 

words, terms, names, expressions (of a scientific field); 

details.
25 

Termsمع ماكرد في مورد, أف يتم تعريف ابؼفردات  ىل ىناؾ ارتباط
vocabulary.  كأكضع أف ابؼفردات ىو بؾموعة من ابؼفردات ابؼستخدمة من قبل

الشخص أك ما شابو ذلك. سياؽ ما سبق تأكيده من قبل فريق جامعي من القاموس 
اللغة الإندكنيسيا أف مفردات ىو كل الكلمات ابؼوجودة في اللغة, ابػزانة قاؿ: 

ردات, أك قائمة من الكلمات مرتبة في الأبجدية التي عادة ماتكوف مصحوبة ابؼعتٌ أك مف
 ٕٙالتًبصة.

في القاموس العلمي شعبية حيازة فيوس أ فرتنط ك بؿممد دىلن البرل ابؼفردات 
ىو ابػزينة الكلمة. كذلك من خلاؿ كجود ابؼفردات الكافي ثم شخص سوؼ تكوف 

صل مع المجتمع. كابؼقصود أف إذا كاف شخص مالديو قادرة على يؤلف بصلة أك التوا
فقط ابؼفردات ابغد الأدنى ثم انو لا يدكن التواصل أك متحدثا جيدا كبالإضافة إلى ذلك 

 يجب عليو أيضا معرفة ابؼفردات.
لذلك من العديد من الآراء التي تم عرضها أعلاه, فإنو يدكن استنتاج أف ابؼفردات 

ستخدـ من قبل شخص ما الشفوم كالكتابي جيدة بالفعل ىو بؾموعة عن ابؼفردات ت
 فهم الوصف التًبصة دكف جانب مع كلمات أخرل كرتبت أبجديا.

 م المفرداتياستراتيجيات تعل .ٔ
خبراء التعلم آراء بـتلفة فيما يتعلق معتٌ اللغة ككذلك الفرض من التدريس, كمع 

شركط الأساسية في تعلم لغة ذلك اتفقوا على أف تعلم ابؼفردات ىذا ىو مطالب كمن ال
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كالواقع أف الطلاب الذين يتعلموف أم لغة مطلوب معرفة ابؼفردات اللغة التي  ٕٚأجنبية.
بذرم دراستها, دكف معرفة ابؼفردات فمن الصعب بل من ابؼستحيل الطلاب سوؼ 
تكوف قادرة على السيطرة مهارات اللغة ماىو ابؼقصود. أك يقاؿ في بداية التعلم 

 يجب أف تكوف موجهة للحصوؿ على التمكن من ابؼفردات جيد.الطلاب 
ىنا يدكن كصفها يعتٍ تعلم ابؼفردات ليس فقط كما ىو موضع أعلاه, كمع ذلك 
كقاؿ الطلاب أف تكوف قادرة على سيد ابؼفردات إذا كاف الطالب بالإضافة إلى أف 

في عدد ابعملة تكوف قادرة على تربصة أشكل ابؼفردات أيضا قادرة على استخدامها 
بشكل صحيح.التي ليست بؾرد يحفظوف ابؼفردات دكف معرفة كيفية استخدامو في 
التواصل ابغقيقي. حتى في ابؼمارسة, بعد الطلاب على فهم ابؼفردات ثم كانت تدرس 

 لاستخدامو إما في شكل خطاب أككتابة.
من ثم ابؼعلم في تعلم ابؼفردات, ابؼعلم يجب أف إعدد ابؼفردات ابؼناسبة للطلاب. 

يجب أف يكوف عقد على مبادئ كمعايتَ كاضحة. أما بالنسبة ابؼبادئ في اختيار 
ابؼفردات أف تدرس إلى ابؼتعلمتُ ابػارجية بالإضافة إلى الناطقتُ باللغة العربية ىي على 

 ٕٛالنحو التالي:
يعتٍ تفضل الكلمة الشائعة الاستخداـ على غتَىا, دامت   (frequency)التواتر .5

فيها قوائم ابؼفردات التي أجرت حصرا للكلمات  فقة معاىا في ابؼعتٌ. كنستشارمت
 ابؼستعما كبينت معدؿ تكرار كل منها.

تفضل الكلمة التي تستخدـ أكثر من بلد عربي على تلك (range)التوزع أك ابؼدل .ٕ
التي توجد في بلد كاحد. تكوف الكلمة ذا تكرار عاؿ أك شيوع مرتفع, كلكن ىذا 
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ر ابؼرتفع ينحصر في بلد كاحد. لذا يفضل أف بزتار الكلمة التي تلتقي معظم التكرا
 ابلاد العربية على استخدامها.

تفضل الكلمة التي تكوف في متناكؿ الفرد يجدىا حتُ (availability)ابؼتاحية  .ٖ
يطلبها. كالتي تؤدم لو معتٌ بؿددا. كيقاس ىذا بسؤاؿ الناس عن الكلمات التي 

 بؾالات معنية. يستخدمو نها في
تفضل الكلمة التي تكوف مألوفة عند الأفراد على الكلمة (familiarity)الألفة  .ٗ

ابؼهجورة نادرة الاستخداـ. فكلمة "شمس" تفضل بلا شك على كلمة "ذكاء" كإف 
 كانا متفقتُ في ابؼعتٌ.

الكلمة التي تعطي تعطي عدة بؾالات في كقت  تفضل(coverage)الشموؿ  .٘
 لتي لا بزدـ إلا بؾالات بؿدكدة. كاحد على تلك ا

الأهمية: تفضل الكلمة تشيع حاجة معنية عند الدراس على تلك الكلمة العامة  .6
 التي قد لا يحتاجها أك يحتاجها قليلا. 

العركبة: تفضل الكلمة العربية على غتَىا. كبهذا ابؼنطق يفضل تعليم الدراس كلمة  .ٚ
 ٜٕ"ابؽاتف" بدلا من التليفوف.

وعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم في تعليم ابؼفردات في برامج فيما يلي بؾم
 ٖٓتعليم اللغة العربية بلغات أخرل.

(. القدر الذم تعلم: يتفاكت ابػبراء في برديد القدر ابؼناسب من ابؼفردات الذم أ
أف نعلمو للدارستُ في برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. فبعضهم يقتًح من 

كلمة للمستول   ٓٓ٘ٔ/ٓٓٓٔكلمة للمستول الابتدائي.  كمن   ٓٓٓٔ/ٓ٘ٚ
للمستول ابؼتقدـ. بعبارة بسيطة أف القدر الذم ينبغي  ٕٓٓٓ/ٓٓ٘ٔابؼتوسط. كمن 

أف يعلم ىو ذلك الذم يحتاج إليو ابؼتكلم ابؼتوسط الثقافة في حياتو اليومية كالذم 
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كيسهل الاتصاؿ بتُ الدارس يستجيب بؼتطلبات ابغضارة ابغديثة, كالدقة العلمية, 
 كالناطقتُ بالعربية في بـتلف بلادىم.

ب(. قوائم مفردات: يتصور البعض أنو يدكن تعلم العربية كلغة ثانية ببساطة لو 
حفظ الطلاب قائمة تضم بؾموعة من ابؼفردات العربية شائعة الاستخداـ, عالية 

فونها. كبؽؤلاء البعض شيء من التكرار, متًبصة للغاتهم الأكلى أك إلى لغة كسيطة يعر 
ابؼنطق. إذ أف ابؽدؼ النهائي من تعلم اللغة أف تكوف الطالب ذا حصيلة من ابؼفردات 

 كالتًاكيب التي يستطيع استعمابؽا كقتما بريد الاتصاؿ باللغة.
ج(. أساليب توضيح ابؼعتٌ. كيف يوضح ابؼعلم معتٌ الكلمة ابغديدة؟ ىناؾ عدة 

 ٖٔيب الذم نقتًح كركدىا فيو:أساليب نذكرىا بالتًت
. إبراز ما تدؿ عليو الكلمة من أشياء )النماذج( كأف نعرض قلما أك كتابا عندما ٔ 

 نرد كلمة قلم أك كتاب.
. كأف يقوـ ابؼعلم بفتح الباب عندما ترد بصلة " (dramatization). بسثيل ابؼعتٌٕ

 فتح الباب" .
علم دكر مريض يحس بألم في بطنو . كأف يلعب ابؼ(role playing).  لعب الدكرٖ

 كيفحصو طبيب. 
. كأف يذكر بؽم كلمة "بارد" في مقابل "ساخن", (antonyms). ذكر ابؼتضاداتٗ

 إف كاف بؽم سابق عهد بها.
. كأف يذكر بؽم كلمة "السيف" لتوضيح معتٌ  (synonyms). ذكر ابؼتًادفات٘

 كلمة "صمصاـ" إف كاف بؽم سابق عهد بكلمة سيف.
. كذلك بذكر الكلمات التي تثتَىا في الذىن الكلمة (association)عي. تداٙ

ابعديدة. كأف يذكر عند كركد كلمة "عائلة" الكلمات الآتية: زكج, زكجة, 
 ٕٖأسرة, أكلاد".
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 . ذكر كلمة أساسية كلمة الشكل. ٚ
 . شرح معتٌ الكلمات من خلاؿ شرح معتٌ. ٛ
 . تكرار القراءات.ٜ

 في القاموس. . تبحث عن معتٌ كلمةٓٔ
. تربصة إلى اللغة الطلاب, ىذا ىو آخر كسيلة كابؼعلم يجب أف لا نتسرح إلى ٔٔ

 ٖٖاستخداـ ىذه الطريققة.
كينبغي التأكيد على أف تعلم اللغة ليست متطابقة من خلاؿ دراسة ابؼفردات. 

 ٖٗفهذا يعتٍ أف لديك ابؼهارات اللغوية, لا يكفي فقط أف حفظ ابؼفردات ابغاؿ.
يجب أف يكوف مصحوبا دراسة قواعد الطلاب تركيب أك بنية ابعملة في اللغة كلكن 

 العربية سواء من حيث إعرب كلا بناء ىا مع حسن كصحيح.
 ىناؾ عدد قليل من الأشياء أف نلاحظ في تعليم ابؼفردات, من بتُ أمور أخرل:

نشاء, تعليم ابؼفردات لاتقف كحدىا كإنما ابؼرتبطة التدريس مطلعة, إستماء, إ .ٔ
 كبؿدثة. 

كلمة كاحدة يدكن أف يكوف بؽا عدة معاني, كلذلك للمبتدئتُ, يجب على  .ٕ
 ابؼعلمتُ فقط تعليم معتٌ كفقا سياؽ ابغاؿ.

الكثتَ من ابؼفردات التي لا يدكن أف يفهم إلا كفقا السياؽ, لذلك يجب أف  .ٖ
 تدرس كفقا السياؽ حتى لا بزلط فهم الطلاب.

رة الإمكاف التًبصة مباشرة في لغة إندكنيسيا, إلا في تعليم ابؼفردات, بذنب قد .ٗ
 أنو افطر.

 تعليم ابؼفردات كفقا مستول الصعوبات تدريجيا. .٘
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  ٕٓ 

 

 م المفرداتيتعلتقنية  .ٕ
تقنية التعلم ابؼفردات يدكن أف يتم بطريقتتُ. الاكؿ, تتحقق من خلاؿ عملية 

تَ السياقية. السياقية بسارين, في حتُ أف الثاني, نفذت من خلاؿ عملية بفارسة غ
 التعرض بالتفصيل يدكن أف ينظر إليو ىنا.

 تمارينالسياقية  . أ
السياقية بسارين ىذا يدكن بريينها من قبل ابؼعلمتُ من خلاؿ مسارين, ىذا ابػط 

 ٖ٘الأسئلة ابؼتكررة كخط ابغوار.
 خط أسئلة كأجوبة (ٔ

ـ للفرد خط أجريت بتُ ابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ, ابؼتعلمتُ كغتَ ابؼتعلمتُ, أك القيا
كبصاعات. بؼزيد من ابؼقدمة ىنا ىي أمثلة تعلم ابؼفردات في السياؽ, من خلاؿ السؤاؿ 

 كابعواب يعتٍ: بحوار, عاصمة, رئيس ابعمهورية.
 مع ابؼواد الأسئلة مثل:

 أين يجلس يوسف؟ يجلس يوسف بجوار إلياس.
 ما عاصمة مصر؟ عاصمنها القاىرة.

؟ رئيس بص  هورية إندكنيسيا اليوـ كما عاصمة إندكنيسيا اليوـ
 جوكو كيدكدك أك الشهتَ بجكوم

 خطوط ابغوار (ٕ
ىذا ابؼسار ىو تتحقق مع كصف عن ابغياة اليومية مثل: ابؼتعلقة "بؾملة" ترحيب 

 بالضيوؼ كغتَىا. بؼزيد من التفاصيل برذك حذك ما يلي:
 )طرؽ التلميذ الباب...(

 مدرس: من بالباب؟
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 تلميذ: أنا أبضد.
 ك سهلا.مدرس: أىلا 

 تلميذ: أىلا بك.
 مدرس: اجلس يا أبضد!
 تلميذ: شكرا يا استاذ.

 ممارسة غير السياقية . ب
بفارسة غتَ السياقية إلى ىذا يدكن القياـ بو من قبل ابؼعلمتُ شرح معتٌ كلمة من 

 ٖٙالصعب أف أشرح من خلاؿ السياقية, باستخداـ الوسائط التالية.
 صورة, الصور, من النماذج كالعينات .ٔ
 كة لفتة, بدا في ذلك عرض التتابعحر  .ٕ
 مسرحة .ٖ
 التعريف, مثل: .ٗ

 عيد الفطر: عيد الأكؿ من شهر  شواؿ.
 بغداد: عاصمة العراؽ.

: بئر يقع داخل ابؼسجد ابغراـ.  بئر زمزـ
 ابؼتًادفات كابؼتضادات .٘

 كاسع xمثل: طالب = تلميذ ظيف 
 شيخ. –رجل  –شاب  –صبّي  –طفل  –مسلسلة, مثل: شيخ: رضيع  .ٙ
 ل الكلمة )اشتقق( مثل: دكر ـ دار تشكي .ٚ

 ملعب: مكاف يلعب فيو الناس
 ٖٚتربصة. .ٛ
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كيستخدـ ىذا النظاـ كبديل آخر, ىذا ىو عندما كيف السياقية كعندما السابع 
 غتَ السياقية في الأعلى ىاء لم تكن قادرة على شرح معتٌ كلمة أك بصلة.

 تعلمال .ٖ
 أ.معنى التعلم

ة عن معتٌ التعلم سوؼ تكوف مسبوقة مع طرح معتٌ فهم التعلم الأعماؿ التجاري
بعض التعاريف عن التعلم. ىناؾ عدة تعاريف عن التعلم, من بتُ أمور أخرل, يدكن 

 ٖٛأف تكوف على النحو التالي:
 Cronbach  يعطي تعريف: Learning  is shown by a 

change in behavior as a result of experience. 

 Harold Spcars يعطي ابغد: Learning is to observe, 

to read, to imitate, to try something themselves, 

to listen, tofollow direction. 

 Geoch, قاؿ: Learning isa change in performance 

as a result of practice. 

من التعاريف الثلاثة أعلاه, كيدكن تغستَ ذلك تعلم دائما ىو سلسة من 
سبيل ابؼثاؿ عن طريق القراءة, مراقبة, استمع, يقلد كغتَىا. التعلم الأنشطة على 

سوؼ يكوف أكثر أفضل, إذا كانت مواضيع تعلم أف ابػبرة أك القياـ بذلك, حتى لا 
 يكوف اللفظي. 

بالإضافة إلى ىذه التعاريف, ىناؾ بعض الفهم من البعض الى حد كبتَ, 
عتٌ الواسع أك بؿدكدة / خاصة بابؼعتٌ أفضل رؤية في ابعزئي كالكلي, على رأم بابؼ

الواسع, يدكن تعريف التعلم كما أنشطة النفسية كابعسدية بفايؤدم إلى تنمية كل 
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شخص. ثم بابؼعتٌ الضيق, التعلم ىو ابؼقصود الأعماؿ إتقاف ابؼواد علوـ ابؼعرفة الذم 
شعور  ذات الصلة إلى ىذا, ىناؾ ٜٖىو جزء من الأنشطة بكو تكوين الشخصية بساـ.

 بأف التعلم ىو " بالإضافة إلى ابؼعرفة".

تعريف أك مفهوـ ىذا في ابؼمارسة العملية. تبتٌ على نطاؽ كاسع في ابؼدارس. 
ابؼعلمتُ نسعى جاىدين لتوفتَ العلوـ بقدر الإمكاف كمغامر الطلاب على بصع أك 

لم يدكن أف ابغصوؿ عليها. في حالة مثل ىذه ابؼعلمتُ فقط بدكر ابؼعلم. عموما, التع
مع البيئة,  (id –ego- super ego)يقاؿ باعتبارىا عملية التفاعل بتُ النفس البشرية

التي قد تكوف الشخصية ابؼادية, حقيقية, مفهوـ أك نظرية. في ذلك يرد يعتٍ أف عملية 
 التفاعل ىو: 

 عملية استيعاب من شيئ في التعلم الذاتي. . أ
 لعب.كيقوـ بنشاط, مع كل ابغواس تأتي في ال . ب

إذا, يدكن أف بردث عملية التعلم, إذا كاف شخص ما يظهر "سلوؾ بـتلف", 
على سبيل ابؼثاؿ, الناس الذين يتعلموف ذلك يدكن إثبات ابؼعرفة عن حقائق جديدة أك 

 يدكن أف تفعل شيئا في كقت سابق انو لا يدكن أف تفعل ذلك.
تول أبيليتس ىكذا, تعلم كضع شخض ما من حالة أبيليتس كىو كاحد من مس

, كتشمل ثلاثة بؾالات,  إلى آخر. بخصوص تغيتَ الوضع أبيليتس ذلك, كفقا بلوـ
يعتٍ: ابؼعرفي, مؤثر, كابغركية. كل عالم أك المجالات كسر أسغل مرة أخرل إلى عدة 

.(level of competence)بؾموعة من القدرات 
40 

 تفاصيل ىذه يدكن ذكرىا على النحو التالي: 
 :المجاؿ ابؼعرفي . أ
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ٔ. knowledge )معرفة, ذاكرة( 
ٕ. comprehension)فهم, شرح, تلخيص, سبيل ابؼثاؿ( 
ٖ. Analysis  )فك, برديد العلاقة( 
ٗ. Synthesis)تنظيم, رسم, شكل ابؼباني ابعديدة( 
٘. Evaluation)تقييم( 
ٙ. Application)تطبيق( 

 (affective domain)المجاؿ العاطفي  . ب
 )موقف ابؼتلقي(Recieving .أ 
 استجابة()تعطي Responding .ب 
 )قيمة(Valuing .ج 
 )بؾلس(Organitation .د 
 )توصيف(Characterization .ق 

 (Psychomotor domain)ج. ابغركية المجاؿ 

ٔ .Initiatory level 

ٕ.Pre-routine level 

3 .Rountinized level 

النطاؽ ابؼستهدؼ من مستويات الإبقاز كما يدرس في كل بؾاؿ, بالطبع كفقا 
ف لا يصل إلى أف ارتفاع. لاستكماؿ فهم معتٌ التعلم, فمن الغرض من التعلم, يجب أ

الضركرم طرح ابؼبادئ ابؼتعلقة التعلم. في ىذا الصداد, ىناؾ بعض ابؼبادئ الشيئ ابؼهم 
 ٔٗأف تعرؼ, من بتُ أمور أخرل:

 التعلم ىو الأساس بشأف إمكانات الإنساف كسلوكو. .أ 
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 التعلم يتطلب عملية كمراحل فضلا عن نضج الطلاب. .ب 
علم أف تكوف أكثر استقرار أك فعالية, عندما تكوف في عربة مع الدافع, خصوصا ت .ج 

الدافع في اساس ابغاجة أك الوعي أك الدكافع الذاتية, قضية أخرل تعلم مع 
 ابػوؼ أك إلى جانب شعور من الضيق كابؼعاناة.

في العديد من الطرؽ, التعلم ىو عملية المحاكمة )مع إمكانية ارتكاب ابػطاء(  .د 
 كالشرطية أك التعود.

القدرة على التعلم من الطلاب ينبغي أف تؤخذ في الاعتبار من أجل برديد  .ق 
 بؿتويات الدرس.

 التعلم يدكن أف يتم بثلاث طرؽ كىي: .ك 
 تدرس مباشرة  .ٔ
رقابة, علاقة, التقدير, ابػبرة ابؼباشرة )مثل الطفل الذم يتعلم ابغديث, أدب  .ٕ

 كغتَىا(
 إدخاؿ أك الانتحاؿ .ٖ

من خلاؿ ابؼمارسة أك بذربة مباشرة سوؼ تكوف أكثر فعالية قادرة على التعلم   .ز 
تعزيز ابؼوقف, ابؼهارات, كيفية التفكتَ بشكل نقدم, كغتَىا, بابؼقارنة مع دكرة 

 التعلم عن ظهر قلب.
 تطوير خبرات الطلاب سوؼ عديدة تؤثر على القدرة على التعلم ىي ابؼعنية. .ح 
كثر سهولة كمن ابؼثتَ للاىتماـ معرفة, من ابؼواد الدرس ابؼواد ذات مغرل/ معتٌ, أ .ط 

 التي ىي أقل كضوحا.
معلومات عن السلوؾ ابعيد, معرفة, خطأ فضلا عن بقاح الطلاب, ساعد في  .م 

 السلسة كشغف لتعلم.
تعلم قدر الإمكاف أف تتغتَ في شكل بؾموعة متنوعة من ابؼهاـ, حتى الا طفاؿ  .ؾ 

 ك بنفسك.إجراء ابغوار في حد ذاتو أك بذربة ذل
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 الهدف من التعلم .ب
لأغراض التعلم عليو في الواقع كثتَا كمتنوعة. الغرض من التعلم صراحة سعى إلى 
برقيقها بهدؼ كذا العمل ابؼظاىرات, يطلق التعليمية تأثتَ على شكل غتَ عادل 
ابؼعارؼ كابؼهارات. إذا تلخيص كاستعرض في العاـ, ثم ابؽدؼ من تعلم ذلك ىناؾ 

 ٕٗاع.ثلاثة أنو 
 لا كتساب ابؼعرفة .ٔ
 زرع ابؼفاىيم كابؼهارات .ٕ
 تشكيل ابؼواقف. .ٖ

حتى ىذه النقطة, ابؽدؼ من التعلم ىو ترغب في ابغصوؿ على ابؼعرفة, مهارات 
زراعة ابؼواقف العقلية/ القيم. برقيق أىداؼ التعلم يعتٍ سوؼ تنتج نتائج التعلم. ذات 

 ٖٗتشمل: الصلة إلى كصف لغرض التعلم, نتائج الدراسة التي
 الشيئ عن العلم كابؼعرفة, مفهوـ أك حقيقية )ابؼعرفي( .أ 
 الشيئ عن الشخصية, شخصية أك موقف )عاطفي( .ب 
 الشيئ عن السلوؾ, مهارات أك ابؼظهر )ابغركية( .ج 

الثالثة نتائج التعلم أعلاه في التدريس ثلاثة أشياء في التخطيط كبربؾيا منفصلة, 
وف ىو الوحدة سليمة جولة. كل ثلاثة في أنشطة لكن في الواقع في الذاتي للمتعلمتُ يك

التعليم كالتعلم, كل ابؼخطط كفقا ابغبوب من ابؼواد من الدرس )المحتول(. بسبب كل 
ىذا يتلخص الطلاب, ثم بعد ذلك حدث عملية استيعاب, شكلت شخصية سليمة. 

 كعلى كل مطلوب نظاـ البيئة الدعم.
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 ج. بعض النظريات حول التعلم
ن الشعور فهم حوؿ نظرية التعلم. لأف العملية معقدة جدا, ثم تنقس الكثتَ م

بعض النظريات حوؿ التعلم. في ىذا الصداد على الصعيد العابؼي ىناؾ ثلاث نظريات 
 ٗٗيعتٍ نظرية علم النفس قوة, علم النفس غيسلت, كعلم النفس الرابطة.

 نظرية التعلم كفقا علم النفس قوة .ٔ
فس البغرية تتكوف من تشكيلة من السلطة. لتدريب القوة ككفقا بؽذه النظرية, الن

التي يدكن استخدامها في بؾموعة متنوعة من الطرؽ أك ابؼواد. على سبيل ابؼثاؿ لتدريب 
الذاكرة ابػاصة بك في التعلم مثلا عن طريق حفظ الكلمات أك أرقاـ, حيث 

لموس, كلكن نتائج الأجنبية.ما ىو مهم في ىذه ابغالة عدـ التمكن من ابؼواد أك م
 تشكيل السلطة أف السلطة. عندئذ, ثم شخص تعلم كسوؼ تنجح.

 نظرية التعلم حسب علم النفس غيسلت .ٕ
ىذه النظرية ترل أف كلو ىو أكثر أهمية من أجزاء/ عناصر. لأف كجودىا عموما  
كاف أيضا أكؿ. حتى في أنشطة التعلم بداء من مراقبة. أف ابؼلاحظة ابؽامة فعلت 

جيو الذم كضع التطبيق من أنشطة ابؼراقبة إلى أنشطة التعلم ىو كوفك. في جيدا. ك 
التشكيك في الدراسة كوفك يقولوف أف القانوف كاللوائح ابؼنظمة في ىذه ابؼلاحظة 
ينطبق أك يدكن تطبيقها في أنشطة التعلم. ككفقا بؽذه النظرية فمن السهل أك الصعب 

 مشكلة حلها اعتمادا على ابؼلاحظة.
ا تدفق نظرية التعلم عليو, شخص تعلم إذا كنت برصل على البصتَة. البصتَة كفق

التي تم ابغصوؿ عليها إذا كاف شخص ما يرل بعض العلاقات بتُ العناصر ابؼختلفة في 
بعض ابغالات. كما لظهور الأفكار اعتمادا على الأمور التالية: إمكانية, بذربة, 
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ربة كابػطأ. من تدفق علم النفس غيسلت/ مستول من التعقيد الوضع, بسرين, التج
 ;٘ٗعموما ىذا يعطي بعض من مبادئ التعلم مهم, من بتُ أمور أخرل

البشر تتفاعل مع بيئتها بصيعا, ليس فقط فكريا, كلكن أيضا جسديا,  .أ 
 عاطفيا, الاجتماعية كغتَىا.

 التعلم الذاتي التكيف مع البيئة. .ب 
ؿ مرحلة البلوغ, مع استكماؿ ازدىار الإنساف بصيعا منذ الطفولة من خلا .ج 

 بصيع ابعوانب.
 التعلم ىو تطوير التجاه التمايز أكسع. .د 
التعلم فقط سوؼ تكوف ناجحة إذا كصلت إلى مرحلة النضج للحصوؿ  .ق 

 على البصتَة.
لا يدكن أف يكوف ىناؾ تعلم دكف أم غبة في التعلم, الدافع يعطي زبطا  .ك 

 الذم يدفع الكائن ابغي كلو.
 ناجحة إذا كاف ىناؾ ىدؼ. التعلم سوؼ تكوف .ز 
التعلم ىو عملية عندما يكوف الشخص كاف ناشطا, لا يشبو السفينة التي  .ح 

 ىي شغلها.
التعلم حسب علم النفس غيسلت, كما أنها مريحة جدا عن أنشطة التعلم حل 
ابؼشكلة. ىذا يبدك أيضا ذات الصلة مع مفهوـ نظرية التعلم بداية مع ملاحظة. تعلم  

اكل ىناؾ حاجة أيضا إلى ملاحظة عن حذرا كاملة. كفقا ج. ديوم كيفية حل ابؼش
 ٙٗىناؾ بطس خطوات في بؿاكلة استكشاؼ الأخطاء كإصلاحها يعتٍ:

إدراؾ كجود ابؼشكلة. لذلك يجب أف نفهم ما ىي ابؼشكلة كأيضا يجب أف تكوف  .ٔ
 قادرة على صياغة.
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 طرح فرضية, كوسيلة التي قد تعطي ابذاه حل ابؼشكلة. .ٕ
 بيانات أك ابؼعلومات, مع القراءة أك من مصادر أخرل.بصع ال .ٖ
 معدؿ كبؿاكلة على جهد إثبات الفرضية مع ابؼعلومات التي تم ابغصوؿ عليها. .ٗ
 استنتج, تقدنً تقرير أك تفعل شيئا مع النتائج حل عن ذلك. .٘
 نظرية التعلم كفقا علم النفس الرابطة .ٖ

دا, يعتٍ: نظرية اتصاؿ من من ىذا التدفق ىناؾ نوعاف من النظريات الشهتَ ج
 تركنديك, كنظرية الثرطية من ففلوؼ.

 ٚٗنظرية اتصاؿ . أ
الانطباع ابغواس مع دفعة التصرؼ. رابطة من ىذا القبيل يسمى "الاتصاؿ". 
بعبارة أخرل التعلم ىو تشكيل العلاقة بتُ ابغافز كالاستجابة, بتُ الفعل كرد الفعل 

ق إذا غالبا ما تدرب. بشأف العلاقة بتُ بتُ الاستجابة كالتحفيز سيحدث علاقة ضي
التحفيز كالرد تركنديك يشتَ إلى بعض ابؼبادئ أك القانوف بدا في ذلك مايلي: قانوف 
تأثتَ, قانوف استجابة متصددة, قانوف بفارسة أك قانوف الاستخداـ كالاهماؿ, قانوف 

لقياـ بو في ابغياة الاستيعاب أك قانوف القياس. القانوف الذم ذكر تركنديك العديد من ا
 اليومية, سواء في ابؼدرسة أك خارج ابؼدرسة.

 نظرية تكييف . ب
النظرية التي تقوـ على ىذه العادة تعديل الظركؼ المحيطة. أشكاؿ السلوؾ مثل 
ىذا لم تعلمها من قبل ففلوؼ مع عقد التجربة مع الكلب. في كل مرة كاف الكلب 

اللعاب ابػركج حتى فصاعدا كقد فعلت  تغذية أضواء تشغيل. لأف البصر من الطعاـ,
ذلك عدة مرات ككثتَا ماتتكرر, بحيث يصبح عادة, ثم في بعض عند أضواء تشغيل 
كلكن لا تعطى الطعاـ, لعاب الكلب كاف. في بفارسة كل يوـ نمط مثل ىذا يحدث  

 كثتَ, شخص ما سوؼ تفعل عادة بسبب كجود علامة.
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 أنواع التعلم د.
 ٛٗسيم ابعنس من التعلم إلى ثلاث بؾموعات:بؿمد أتية الأبرش تق

 دركس ابؼعلومات )تعلم ابؼعرفة( .ٔ
 )تعلم ابؼهارات(دركس ابؼهارات  .ٕ
 كالوجداف )تعلم كالشعور كالقلب( دركس ترقية .ٖ

 ككفقا بؿمد ابؽادل عفيفي, التعلم يدكن تقسيمها إلى أربعة: 
 الأقلية )عقل( .ٔ
 ابػلقية )أخلاؽ( .ٕ
 ابعسمانية )البدنية(,  .ٖ
 ٜٗاعية )إجتماعي(.الإجتم .ٗ

 بطسة أنواع من التعلم كىي: Robert M. Gagneكفقا 
 ابؼهارات ابغركية .ٔ
 ابؼواقف .ٕ
 الكفاءة الفكرية .ٖ
 غتَ ربظية اللفظي .ٗ
 ابؼعرفة من النشاط الفكرم .٘

 كفقا الأستاذ دككتور نسوطيوف ىناؾ بطسة أنواع من التعلم كىي:
 التعلم القائم على ابؼلاحظة .ٔ
 ةالتعلم القائم على ابغرك .ٕ
 التعلم القائم على ابغفظ  .ٖ
 التعلم بسبب مشكلة )استكشاؼ الأخطاء كإصلاحها( .ٗ
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 التعلم على أساس العواطف .٘
 كفقا بنيامتُ س. بلوـ كالرفاؽ:

 taxonomi ofeducation’‘ىذه المجموعة يصوغ أىداؼ التعليم كما 

objectif”نطقة حيث في ىذه المجموعة ىو تعيتُ إلى ثلاثة نطاقات )المجالات( أك ابؼ
 ابؼستهدفة من التعليم, يعتٍ ابؼعرفي, عاطفي, كابغركية.

ىنا بطسة من ابػبراء الذين يأتوف من الشرؽ الأكسط, الغربيوف, أك أمريكا 
سريكات ك إندكنيسيا لديك كجهة نظر بـتلفة, لكن عندما نقوـ بدمج ابػطوط 

 ٓ٘العريضة, أنواع التعلم ىناؾ نوعاف من:
لق ابؼادية/جسم ابؼهارات ابؼتخصصة, بؿمّد أطية الإبراش نوع من التعلم فيما يتع .ٔ

يذكر مصطلح Robert M.Gagneيذكر مصطلح "دركس ابؼهارات", 
"ابؼهارات ابغركية", الأستاذ نسوطيوف سيد الدينية مع اصطلاح التعلم القائم على 

 ف.ابغركة كدككتور بؿمّد ابؽدم أففي ذكر "ابعسمانية" عموما الرابع خبتَا لا يختل
 نوع من التعلم يتعلق نفسية, يغطي: معرفة ك فهم, موقف/القيم شريعة. .ٕ

كصف القادـ سوؼ الأساسية النفس إلى ثلاثة أنواع من التعلم في ذكر أعلاه 
 ٔ٘يعتٍ أنواع مهارات التعلم, معرفة, كفهم فضلا عن ابؼوقف/القيم/القواعد.

 أنواع مهارات التعلم .ٔ
 الأطفاؿ ابؼهارات ابغركية ىذا ىو: أنواع ابؼعتاد من مرت دليل تعلم 

 الفهم .أ 
 العملية ابؼتقدمة .ب 
 التدريبات ابؼتقدمة .ج 

 نوع من التعلم ابؼعرفة كالفهم  .ٕ
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التعليم يجب دائما مراجعة مرة أخرل حفظهم مع ما يكفي من التًدد ك كظيفيا 
ثم ىو حل في بعض ابغالات ذات الصلة ككذلك ابعمع بتُ مع الأجزاء ابؼرتبطة بها. 

كل التي تواجو, نوع من التعلم ينبغي أيضا توجو ابؼدربتُ. التالي يطلب من الأفراد ابؼشا 
أف يكوف حلوؿ بديلة للمشاكل جيد, يعتٍ أف الفوائد تفوؽ التكاليف من على 
مضرتها. لذلك يتعتُ على ابؼعلمتُ كتدريبهم ابؼكثف كفقا بؼستول التنمية من خلاؿ 

 برديد القضايا ذات الصلة.
 علمموقف الت .ٖ

عادة ما موقف لا تظهر فجأة, كلكن من خلاؿ عملية طويلة, في البداية الأفراد 
يعرفوف شيئا/ شخص, نريد أف نفهم كنفهم عن اللطف ك فوائد لنفسو. ثم تليها ظهور 
مشاعر السركر أك سعيد, جديدة تظهر موقف ك في ابؼقابل ىذا ابؼيل إلى تسوية على 

 في ىذا المجاؿ.ىؤلاء الأفراد ك أريد أف اشتغل 
 مبادئ التعلمه. 

في عملية التعلم, يطلب من ابؼعلمتُ أف تكوف قادرة على تطوير الإمكانيات 
المحتملة ابؼتعلمتُ على النحو الأمثل. للوصوؿ إلى برقيق تطوير إمكانات فإنو يتطلب 

جو عملية طويلة مع عدـ تقييد أك فتًة معينة. كبالتالي فإف عملية التنمية يدكن أف تو 
إلى ابعهد زيادة إمكانات كماشامل. ثم يجب أف تكوف ابؼتقدمة كفقا بؼبادئ التعلم 

 ابغقيقي.
سلمطو تذكر بعض الأشياء التي يدكن استخدامها كإطار أساسي من أجل تطبيق 

 ٕ٘مبادئ علم, يعتٍ:
 استنادا إلى شرط أساسي مطلوب بؼعرفة. .أ 
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فعالة, زيادة الفائدة كدليل في التعلم لكل طالب ينبغي السعي إلى ابؼشاركة ال .ٔ
 برقيق الغرض من التدريس.

 تعلم أف يدكن يسبب التعزيز كالدافع القوم في الطلاب. .ٕ
تعلم برتاج إلى البيئة التحدم حيث يدكن للطفل أف يطور قدراتو استكشاؼ  .ٖ

 كتعلم فعالة.
 تعلم يجب أف يكوف ىناؾ تفاعل الطلاب مع البيئة. .ٗ

 كفقا لطبيعة التعلم .ب 
 عملية مستمرة, كمن خلاؿ مراحل التعلم ىو .ٔ
 التعلم ىو عملية منظمة, تكييف الاستكشاؼ .ٕ
 التعلم ىو عملية الاستمرارية )العلاقة بتُ شعور كاحد مع العلم أف البعض(. .ٖ

 الاقتضاء ابؼواد التي ينبغي دراستها .ج 
 التعلم ىو كلو, غتَ منظم, بسيطة كسهلة الفهم. .ٔ
 رات معينة الذين يرغبوف في برقيق.التعلم يجب أف تكوف قادرة على تطوير قد .ٕ

 تعلم شركط بقاح التعلم .د 
 التعلم فإنو يتطلب قدرا كبتَا من كسائل. .ٔ
في التعلم برتاج إلى الإعادة عدة مرات, لذافهم/ ابؼهارات / ىذا ابؼوقف العميق  .ٕ

 ٖ٘في الطلاب.
من العديد من النظريات التي طرحها ابػبراء ك يدكن تلخيص مبادئ التعلم من 

 ٗ٘مور أخرل, مايلى:بتُ أ
 التعلم سوؼ تكوف ناجحة إذا كاف مصحوبا برغبة غرض معتُ. .ٔ
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 التعلم سوؼ تكوف ناجحة إذا كاف مصحوبا التمارين, كصياغة. .ٕ
 التعلم سوؼ تكوف ناجحة إذا كاف يعطى متعة النجاح. .ٖ
التعلم سوؼ تكوف ناجحة إذا كاف التعلم أىداؼ تتصل مع نشاط التعلم نفسها  .ٗ

 ركريات ابغياة.أك ابؼرتبطة ض
, ليس فقط حفظ  .٘ تعلم أف تكوف أكثر بقاحا إذا كانت ابؼادة التي درست ابؼعلوـ

 الكلمات.
 في عملية التعلم تتطلب ابؼساعدة كالتوجية من الآخرين. .ٙ
 نتائج التعلم يشدؿ على ذلك من تغيتَ في الطلاب. .ٚ
 تثنية كبفارسة برتاج إلى أف تكوف كلكن يجب أف يسبقو فهم. .ٛ

 عربيةاللغة ال .ٗ
فهم العربية كفقاؿ خبراء اللغة متنوعة. أنو يتأثر كجهة نظرىم بـتلفة ضل اللغة 
نفسها. كلكن كراء ىذا الفرؽ ىناؾ فوائد كبتَة التي يدكن ابزاذىا, كىي من الفرؽ التي 
في الواقع يدكن أف يكمل كل منهما الآخر فهم اللغة, في نفس الوقت يظهر كيف 

 اتساع معتٌ أف اللغة. 
للغة كفقا مصطف الغليتٌ كما نقلت عن الإماـ معركؼ ىو التصريحات ا

ابؼستخدمة كل الناس للتعبتَ عن القصد. فاتح على يونس قاؿ اللغة يدكن أف تفسر 
ككقاعدة عامة من عادات بـتلفة من الكلاـ تستخدـ للتواصل بتُ الأفراد في المجتمع, 

 ٘٘كتستخدـ في شؤكف حياتهم.
اللغات في العالم يكوف عدد قليل من كتل. ماكس مولر  خبراء اللغة الفريق

مشاركتها إلى ثلاث كتل: يعتٍ إندكنيسيا الأكرركبي, سامت ابؽميد, كطرنيا. العربية 
ينمي إلى في بساتتُ من اللغة السامية التي بساتتُ من اللغات السامية ابؽميد أك في 
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للغات كيشمل ذلك كطي شركط أخرل كطي سامية أك في اللغة ابؽمية السامية. ا
 ٙ٘سامية ىو السامية )اللغة السامية(: لغة مصر القديدة, اللغة البربر, اللغة كوشيتك.

كعلاكة على ذلك, اللغة العربية ىو كاحدة من اللغات العابؼية أف يتطور دائما, 
كجاء إلى الولايات ابؼتحدة في ىذا الوقت من خلاؿ عملية التحوؿ. إلى ذلك, 

للغة العربية ىي شاملة لذلك كمتنوعة في منظور السياؽ, حتى التآزر بابؼصطلحات ا
جدا استعراض القطاع معتٌ, لأف ابؼعتٌ ىو عدة البشرية ابؼتكاملة, على الرغم من كل 

 أمة التعبتَ عن ذلك مع السياؽ بزتلف عن بعضها البعض.
, يبدكذات الصلة مع بياف الذم يعبر أف شخص التواصل عن طريق  الله ىذه ترـ

التعرض الكثتَ مؤكدة في القرآف الكرنً أف الله  ٚ٘لسانو ىو باستخداـ اللغة العربية.
سبحانو تعالى التواصل مع النبي آدـ عليو السلاـ لإدخاؿ ابظاء الأجساـ باستخداـ 

 اللغة العربية.
 الملحة اللغة العربية . أ

 ابؼلحة اللغة العربية ذكر بالتأكيد بدافع بعض السبب, يعتٍ:
غة العربية باعتبارىا لغة القرآف الكرنً, لأف القرآف الكرنً بزفيض مع استخداـ الل .ٔ

اللغة العربية ابؼطلوب من كل مسلم الرجاؿ كالنساء لقراءة كفهم القرآف ككذلك 
بدثابة الأساس لتفعيل أمرالله سبحانو كتعالى, كبذنب المحظورات فضلا عن تطبيق 

 الشريعة.
, لأف كل من ىو مسلم أداء الصلاة مع استخداـ اللغة اللغة العربية كلغة الصلاة .ٕ

العربية. لذلك, اللغة العربية بؽا علاقة تعاكنية مع أركاف الإسلاـ, كالتي أسفرت 
 عن تعلم اللغة العربية يجب على كل مسلم.
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اللغة العربية كلغة من ابغديث الشريف, لأف كل مسلم تريد أف تقرأ كمراقبة  .ٖ
 اللغة العربية إلى أقص حد. حديث رسوؿ يجب أف نفهم

اللغة العربية لديها موقع استًا تيجي في تنمية الاقتصاد عرباف. كيتجلى ىذا مع  .ٗ
كفرة النفط من الأرض كالتعدين جعل البلد العربي الكبتَ كمراعاة العالم في ىذا 
القطاع من الاقتصاد كالسياسة الدكلية, حتى بلداف العالم تتنافس بؼعرفة اللغة 

 ية في مصالح جانبتُ من جوانب السؤاؿ.العرب
البلداف  ٕٕلا أقل من  ٜٗٛٔتكاثر عدد مستخدمي اللغة العربية, على سنة  .٘

العربية بفا يجعل كلغة أكلى, كحتى أف تستخدـ كلغة ثانية على البلداف الإسلامية 
الدكلي القطرم جعل اللغة العربية كلغة  ٔ/ٚالقائمة على. كيدكن ملاحظة أف 

ما أف الغالبية العظمى من الأمة في العالم الإسلامي يستعد كحتى أكلى, ك
 ٛ٘التًحيب ابغار كجود اللغة العربية بؼعرفة مصالح الدين.

 وظيفة اللغة العربية  . ب
ىناؾ بعض الوظائف في التعلم اللغة العربية التي برتاج إلى دراسة في ىذا السياؽ. 

ئف النفسية, كظيفة ابػياؿ. في حتُ ابؼهاـ الفردية تشكل من كظيفة إنسانية, الوظا
 الوظائف الاجتماعية يحتوم كظائف تفاعلية, مقنعة كظيفة, كالثقافية كظيفة.

  الدراسات السابقة. ب

من أجل بذنب حدكث الانتحاؿ غتَ ابؼرغوب فيها, الباحثوف حفر النظريات 
قبل  الذين كانوا ىناؾ كتنمو في العلوـ مرتبط أك استخدمت من أم كقت مضى من

الباحثتُ السابقة. ككجد الباحثوف بذد أيضا بعض أطركحة تتعلق بابؼوضوع ككتب 
 الباحثوف بعض الغرؼ: 

                                                           
58

-58(, ص.  5896ة, المملكة العربية السعودي), اساليب تدريس اللغة العربيةمحمد على الحليّ,  

20 

 



  ٖٚ 

 

أطركحة الأخ جليل الدين الفورم )ابعمعة الإسلامية ابغكمية سونن كلي . ٔ
(, مع العنواف "تنفيذ البرنامج تطوير الذات في النشاط الإضافي بؾاؿ فن ٕٛٓٓجغو, 

ك نشط". ىذه الأطركحة خلصت إلى أف تنفيذ برنامج التنمية الذاتية من قراءة القرآف 
خلاؿ النشاط الإضافي التطبيقية في بؾاؿ فن قراءة القرآف الكرنً كنشيط, ابؽدؼ حتى 
أف الطلاب ليس فقط بؾرد أف تكوف قادرة على قراءة القرآف ابغاؿ كلكن أف تكوف 

ة من خط التي يدكن استخدامها في كتابو قادرة على تعلم فن في ذلك مثل أنواع بـتلف
القرآف الكرنً, معرفة معتٌ بصيل في القرآف, تعرؼ على أنواع بـتلفة من إيقاع التي يدكن 
استخدامها في قراءة القرآف. في حتُ نشيط ىو كاحد من فنوف الإسلاـ في بؾاؿ فن 

 ٜ٘الصوت.
سلامية ( ابعميعة الإٕٖ٘ٔٓٔٔٓٔأطركحة الأختي حسنوؿ خوليفية ). ٕ

, قسم تعليم اللغة العربية, مع عنواف الأطركحة " ٕٓٔٓابغكومية كليسوبقو بظرانج 
مدرسة إبتدائية  vتنفيذ التعلم حفظ ابؼفردات العربية باستخداـ الأغاني للطلاب فئة 

نورابؽدية تنو بيا, فملاغ." ىذه الأطركحة كخلص: يحاكؿ ابؼؤلف أف تطبيق ابؼفردات 
مدرسة إبتدائية نورابؽدية  vالأغاني في اللغة العربية للطلاب فئة ظهر قلب باستخداـ 

 ٓٙيهدؼ أف يكوف من السهل أف يفهم الطلاب.
( ابعمعة الإسلامية ابغكومية ٖٕٖٜٚٓٔٔٓأطركحة الأخ بؿمد حيزـ ). ٖ

. قسم تعليم اللغة العربية, مع عنواف الأطركحة " تنفيذ ٜٕٓٓكليسوبقو بظرانج 
في مدرسة VIIلغوية في التمكن من ابؼفردات العربية إلى الطلاب فئة الطريقة الصوتية ال
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ابؼتوسطة مفتحو العلوـ جوغولويو دمك." ىذه الأطركحة يصف استخداـ طريقة 
 ٔٙالصوت اللغات لتسهيل الطلاب في اتقاف ابؼفردات من اللغة العربية.

بؼفردات في في ىذه الأطركحة, فإف ابؼؤلف دراسة حوؿ النشاط الإضافي  إلقاء ا
تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو, يركز ابؼؤلف على أهمية الأنشطة 

 اللامنهجية إلقأ ابؼفردات, ككذلك كيف النتيجة.
ابؼناقشة في رسالة ابؼاجستتَ الرسالة أعلاه في الواقع تأخذ ابؼوضوع الرئيسي عن 

لإضافي  إلقاء ابؼفردات في ابؼدرسة ابؼفردات. كمع ذلك النقاش حوؿ أالنشاط ا
ابؼتوسطة التي أصبحت بؿور ىذه الدراسة, ابؼؤلف لم بذد ابؼناقشة كعلاكة على ذلك 
خذ نفس ابؼوقع. أما بالنسبة التًكيز في كتابة ىذه الأطركحة في عملية من النشاط 

ستَ ىذا الإضافي ابعارية. كبالتالي فأف بؿاكلة أعلاه سوؼ تكوف قادرة على إعطاء تف
 البحث سوؼ متًجم بـتلفة البحث أنو كاف ىناؾ من قبلو.

 إطار التفكير . ج

النشاط الإضافي ىو كاحد من تشكيل ابغرؼ الذم لو دكر مهم في ابغياة اليومية 
خصوصا في التحدث كغتَىا من الأنشطة. فضلا عن النشاط الإضافي في ابؼدرسة فهي 

الآخرين, يجرم ابغرجة من فجوة, يجرؤ  قادرة على تطوير مواىبهم كاىتماتهم, نقدر
على بؿاكلة أشياء إيجابية التحدم, العناية بالبيئة, على الأنشطة الفكرية كالطقوس 

 الدينية.
إلقأ ابؼفردات ىو تقدنً ابؼفردات, حيث ابؼعلم أك ابؼشرؼ النشاط الإضافي قادرة 

من أجل من قبل  على نقل مفردات اللغة العربية مع طريقة ما تيستَا على الطلاب
 الطلاب خارج ابؼدرسة استمرات ساعات.
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مع مركر الوقت, من خلاؿ عقد النشاط الإضافي إلقأ ابؼفردات يدكن زيادة 
ب لو أنو أقاؿ إلا إذا كاف الإبداع لدل الطلاب في إضافة إلى ابؼفردات عن ظهر قل

.للغة العربية في الفصوؿ الدراسيةالدرس ا أثناء
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باب الثالثال  

مناهج البحث   

 أ.  نوع ومدخل البحث
طرؽ البحث ىي الاستًا تيجية العامة ابؼعتمدة في بصع البيانات ك برليل البيانات 
اللازمة من أجل الإجابة على ابؼشاكل التي تواجو, كىذه الطريقة ىي خطة حل 

 ٕٙالقضايا التي سيتم التحقيق.
ؿ على البيانات مع ىذا البحث الأسلوب يستخدـ الطريقة العلمية للحصو     

غرض بؿدد كفائدة. ىذه الدراسة يستخدـ نوع من البحث النوع, ىذا ىو منهج 
البحث ابؼستخدمة في دراسة على حالة الأجساـ الطبيعية, حيث يقوـ الباحث ىو 
الأداة الرئيسية. في حتُ يتضح من أسلوب عرض البيانات, البحث باستخداـ أنماط 

بث )كما نقلت عنو سوكردم(, ىو طرؽ البحث من كصفي. النمط الوصفي كفق 
 ٖٙالتي براكؿ كصف كتفستَ الكائن كفقابؼا.

 نوع من البحث أف الكاتب استخدـ في ىذا ابؼقاؿ:
 field)أ. من حيث ابؼكاف, تتضمن ىذه الدراسة نوع من البحوث ابؼيدانية 

research)في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. حيث يتم البحث 
حيث طبيعة البيانات, ىذا البحث ينتمي إلى كصفي البحث النوعي. ب. من 

النوعية بحث كصفي توجو برديد طبيعة ابغالة في الوقت الذم أجرل 
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ىذه الدراسة من الدراسات الوصفية لايوجد علاج معتُ أك السيطرة ٗٙالتحقيق.
كلاـ, عليها من قبل الباحث. إجراء ىذه الدراسة سيتم إنشاء البيانات الوصفية,  

 ٘ٙسلوؾ أك قيمة يدكن أف تكوف لا حظت من الناس )موضوع( أنفسهم.
ىذا البحث يستخدـ منهج دراسة ابغالة, كىي البحث النوعي أحاكؿ أف أجد  

معتٌ, التحقيق في عملية, كاكتساب فهم ككذلك فهم في عمق الفرد, بؾموعة أك 
شاط الإضافي إلقاء ىذا البحث يستخدـ لوصف تنفيذ الن ٙٙالوضع على نظاـ بؿدكد.

 ابؼفردات كائن في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.
 ب. مكان و وقت البحث 

البحث كقد أجريت البحث في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. في حتُ أف 
 ٜٕٔٓفبراير  ٔٔ-ٜٕٓٔيناير ٕٛىذه البحث قد أجريت على تاريخ  

 . مصدر البياناتج
ث مصدر البيانات يدكن ابغصوؿ عليها. أما بالنسبة مصادر البيانات في البح

 ابؼوضوعات في ىذه الدراسية ىو:
 ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.  ٛك  ٚبصيع طلاب الصف  .ٔ
 رئيس ابؼدرسة في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. .ٕ
 ابؼعلم ابؼشرؼ على الأنشطة إضافي. .ٖ
 ة كنوصوبو.ابؼدين ابؼدرسة ابؼتوسطة عنبر مؤسسة مربية .ٗ
 نائب رئيس ابؼناىج ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. .٘

 كما بؼصدر البيانات في ىذه الدراسة مقسمة إلى نوعتُ من البيانات, يعتٍ:
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 البيانات الأكلية .ٔ
البيانات  ٚٙالبيانات الأكلية ىو البيانات التي تم بصعها مباشرة من قبل الباحثتُ.

بؼدرسة ابؼدينة, ابؼعلمتُ النشاط الإضافي في ابؼدرسة التي تم ابغصوؿ عليها من مدير ا
ابؼدينة كنوصوبو, باني عنبر ابؼدينة, كالطلاب الذين يحضركف النشطة الإضافي في 
ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو. كبالتالي يدكن الاستنتاج البيانات الأكلية ىي البيانات التي تم 

بؼصدر الرئيسي ىو النشطة الإضافي كا ٛٙبصعها الباحثوف مباشرة من ابؼصدر الرئيسي.
 اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.
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Riduwan, Skala Pengukuran Variabel-variabel Penelitian, (Bandung: 
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Ronny Kountur, Metode Penelitian untuk Penyusunan Skripsi dan Tesis, 

(Jakarta: Buana Printing, 2009), hlm. 182 

 المهنة الإسم الرقم
دكتور ابغج عبد المجيد  ٔ

 ابؼاجستتَ
 رئيس ابؼدرسة 

 نائب رئيس ابؼناىج طلبيل حسن ٕ
معلم أك ابؼشرؼ  سوفرينط ٖ

 العربية الإضافي
 ةمربية الصعود ابؼدين طلبيل حسن ٗ
 التلميذ بلاؿ عزريل فرابسا ٘
 ةالتلميذ مغفرة سفتًم ٙ
 التلميذ بؿمد نفس سخي ٚ
 التلميذة نوؼ ختَالنسا ٛ
 ةالتلميذ فتحا إكمالي ٜ

 التلميذ رفكي ىنيف الرزاؿ ٓٔ
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 البيانات الثانوية .ٕ
البيانات الثانوية ىو البيانات ابؼستمدة من نتائج البحوث الآخرين مصنوعة 
لأغراض بـتلفة. ىذه البيانات يدكن أيكوف جدكؿ, حقيقة, صورة, كغتَىا. على الرغم 

بيانات التي تم ابغصوؿ عليها من نتائج البحوث الآخرين مصنوعة لأغراض من أف ال

 التلميذ ىدين أسفيأ ٔٔ
 التلميذ بؿمد أرّؼ ستيواف ٕٔ
 ةالتلميذ نوركؿ ربضواتي ٖٔ
 يذالتلم ردكاف صديق ٗٔ
 ةالتلميذ نسو كميلا ٘ٔ
 التلميذ بؿمد يزريل دمي علم ٙٔ
 التلميذ فردكس مولنا ابراىم ٚٔ
 التلميذة ازكيا نور عزيزة  ٛٔ
 التلميذة  كوني نور مللاتن ٜٔ
 التلميذة  اننديا ربضا عزـ ٕٓ
 التلميذة  نبيلا ربضا ٕٔ
 التلميذ فئزاؿ ابو ختَم ٕٕ
 التلميذ فرداف موليداف ٖٕ
 التلميذ عنديك بيو فوترا ٕٗ
 التلميذة كيلا دياؤؿ حق ٕ٘
 التلميذ حفيز مقربّتُ  ٕٙ
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البيانات الثانوية ىي البيانات من  ٜٙبـتلفة, إلا أف ىذه البيانات يدكن استخدامها.
مواد القراءة. البيانات الثانوية يتكوف من أنواع بـتلفة من الرسالة شخصية, كتاب 

 ٓٚيوميا, بـتلف ابعهات ابغكومية, كتاب, بؾلة, ابؼوقع, الربظي كغتَىا.
 د. التركيز على البحوث

برديدىا, الذين ىم التًكيز يعتٍ أيضا برديد نطاؽ ابؼشكلة كحدكد البحث التي تم 
في الوضع الاجتماعي درس تشمل جوانب ابؼكاف, ابعهات الفاعلة, ك الأنشطة التي 

ركز البحث على النشاط الإضافي إلقاء ابؼفردات اللغة العربية نفذت  ٔٚتتفاعل بالتآزر.
موضوع ىذا  .ٛك  ٚفي ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو. كخاصة على الطلاب الصف 

. التالية الأنشطة اللامنهجية اللغة العربية في ٛك  ٚصف البحث ىو الطلاب ال
 الأطفاؿ. ٕٕابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو, مع كمية من اثنتُ 

 جمع البياناتطريقةه. 
يدكن أف يتم بصع البيانات في بؾموعة متنوعة من الإعدادات, بؾموعة متنوعة من 

عدادات, يدكن أف تكوف البيانات مصادر متنوعة من الطرؽ. عندما ينظر إليها من الإ
التي تم بصعها في البيئات الطبيعية, في ابؼختبر مع الطرؽ التجريبية, في ابؼنزؿ مع بؾموعة 
متنوعة من ابؼشاركتُ, في ندكة مناقشة كغتَىا. إذا في مصدر البيانات, ثم بصع البيانات 

 ٕٚيدكن استخداـ مصادر أكلية كمصادر ثانوية.
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جية عرفت عدة أنواع من تقنيات بصع البيانات, من بينها: مراقبة, من التاحية ابؼنه
كابؽدؼ من الدراسة ىو للحصوؿ على بيانات  ٖٚمقابلة, الاستبياف, دراسة الوثائق.

دقيقة في دراسة, من أجل ذلك, ابػطوة الرئيسية في البحث بصع البيانات. أما بالنسبة 
 بصع البيانات للحصوؿ على ىذه ابؼعلومات ىو:

 طريقة ابؼراقبة .ٔ
ابؼراقبة ىو تقنيات بصع البيانات كيتم ذلك من خلاؿ ابؼلاحظة, يرافقو التسجيل 
ضد الدكلة أك سلوؾ الكائنات ابؽدؼ. في ىذا الصداد الباحثوف باستخداـ أسلوب 
ابؼلاحظة بابؼشاركة يعتٍ الباحث يدكن أف تصبح عضوا بؾموعة خاصة أك منظمة 

يعتٍ من خلاؿ ابؼشاركة في  ٗٚاستخداـ كاحد أك عدة طرؽ.كتعيتُ بؼراقبة المجموعة ب
الأنشطة الإضافي العربية كمراقبة أنشطة التعلم إلقأ ابؼفردات في ابؼدرسة ابؼتوسطة 

 كنوصوبو يدكن للباحث إجراء مراقبة جيدة كحقيقية.
استنادا إلى إشراؾ الباحثة ثم أسلوب ابؼلاحظة ينقسم إلى قسمتُ, كىي عامة في 

أما عن البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من طريقة ابؼلاحظة ة التي تسيطر عليها. الطريق
 ىي على النحو التالي:

 الظركؼ البيئية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. .أ 
 التعليم كمرافق البنية التحتية ابؼملوكة ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. .ب 
 علم اللغة العربية.النشاط الأمنهجية إلقأ ابؼفردات في ت .ج 

البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من أسلوب ابؼلاحظة في الطريقة التي تسيطر عليها 
 ىي على النحو التالي:
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أجرل الباحثوف ابؼلاحظات في الفصوؿ الدراسية في حتُ أف الأنشطة  .أ 
 اللامنهجية العربية التي تستمر حتى النهاية.

الاستعداد, فهم الطلاب في عملية التعلم في الدراسة تشمل الطلاب  .ب 
فهم مادة, مصلحة الطلاب في ابؼشاركة في الأنشطة اللامنهجية اللغة  

 العربية, كخطورة الطلاب في الأنشطة اللامنهجية اللغة العربية.
 أكسلوب ابؼقابلة .ٕ

ابؼقابلة ىو تقنيات بصع البيانات من خلاؿ عملية عن طريق الفم سؤاؿ كجواب 
حد. يعتٍ جاء السؤاؿ من الاطراؼ الذين يتم إجراء ابؼقابلات التي بذرم في ابذاه كا

 ٘ٚكالإجابة التي قدمها الأشخاص الذين جرت مقابلتهم.
في ىذه الدراسة يركز ابؼؤلف مقابلة مع مدير ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو, ابؼشرؼ 
على الأنشطة الإضافي العربية في ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو, كمعظم الطلاب من فصل 

 في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. ٚك  ٛ
 طريقة التوثيق .ٖ

طريقة التوثيق ىو تقنيات بصع البيانات مع دراسة ابؼلاحظات بشأف البيانات 
من خلاؿ توثيق ىذه البيانات التي سيتم ابغصوؿ عليها  ٙٚالشخصية من ابؼشاركتُ.

ق تاريخ إنشاء, ابؼوقع نظرة عامة مدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو التي لأنها تتعل
 ابعغرافي, الدكلة ابؼعلمتُ, كابؼوظفتُ أيضا الدكلة من ابؼتعلمتُ.

 و. اختبار صحة البيانات
اختبار صحة البيانات أك التحقق من صحة البيانات يتم إنشاء ىذاما لوحظ من 

في اختبار قبل الباحث كفقا بؼا موجود فعلا في عالم الواقع لتحديد صحة البيانات.
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ة البيانات, أساليب البحث النوعي باستخداـ مصطلح بـتلف مع الكمية. في صح
 ىذه الدراسة النوعية باستخداـ مصداقية كيتم ذلك عن طريق التثليث.

من صحة البيانات أجريت دراسة مصداقيتها باستخداـ تقنية كجود من الباحثتُ  
ن أساليب كالباحثتُ في بؾاؿ, ابؼلاحظة العميقة, مثلث )استخداـ مصادر متعددة م

نظرية(, ابؼناقشة مع أقرانو من خلاؿ ابؼناقشة, تتبع الامتثاؿ النتائج كالتحقق من 
 ٚٚأعضاء.

كابؽدؼ من ذلك ىو ضماف صحة )دقة( البيانات ك )تقييم( البيانات التي تم 
ابغصوؿ عليها. اختبار صحة البيانات في شكل من النشاط الإضافي إلقاء ابؼفردات في 

للغة العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو يتم ذلك باستخداـ طريقة تعلم ا
التثليث, يعتٍ في اختبار مصداقية تفستَ التحقق من البيانات من مصادر متنوعة مع 
بؾموعة متنوعة من الطرؽ ابؼختلفة كقت. كبالتالي, ىناؾ التثليث ابؼصدر, التثليث من 

 تقنيات بصع البيانات كالوقت.
 لتثليث ابؼصدر ا .ٔ

كيف يتم ذلك عن طريق التحقق من البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من خلاؿ 
عدة مصادر. كذلك لإنتاج صحة البيانات التي تم برليلها من قبل الباحثتُ كذلك 
لإنتاج الاستنتاجات مع اتفاقها أك عدـ كجود فرؽ بتُ مصادر كاحدة مع مصادر 

 أخرل.
 التثليث تقنيات .ٕ

التحقق من البيانات نفس ابؼصدر مع تقنيات بـتلفة. على سبيل النثاؿ كيف يتم 
البيانات التي تم ابغصوؿ عليها عن طريق ابؼقابلة, ثم برققت ابؼراقبة, كثائق, أك 
استبياف. عندما الثلاث تقنيات اختبار مصداقية البيانات تنتج بيانات بـتلفة, كأجرل 
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مصادر البيانات ذات الصلة أك أخرل لضماف الباحثوف إجراء مزيد من ابؼناقشة إلى 
 البيانات تعتبر صحيحة. أك ربدا كل ماىو صحيح لأف زاكية نظر بـتلفة.

 التثليث الوقت .ٖ
الوقت أيضا في كثتَ من الأحياف يؤثر على مصداقية البيانات. البيانات التي تم 

حية حتى الآف  بصعها مع تقنية ابؼقابلة في الصباح في ذلك الوقت من ابؼوارد لاتزاؿ
الكثتَ من ابؼشاكل سوؼ تعطي بيانات صحيحة لذلك ىو أكثر مصداقية. من أجل 
ذلك يدكن أف يتم عن طريق لاكقت الاختيار أك حالات بـتلفة. متى نتائج الاختبار 

 ٛٚتنتج بيانات بـتلفة, كيتم ذلك مرارا كتكرارا كجدت اليقتُ البيانات.
 تحليل البيانات طريقةد. 

البيانات من خلاؿ ابؼقابلات, رصد كتوثيق ابؼقبل البيانات ابؼسجلة على بعد بصع 
كصفي ثم يتم برليلها نوعيا. عملية التحليل النوعي الذم يهدؼ في ىذه بحث فعلت 
منذ أف تتم عملية بصع البيانات حتي يتم الانتهاء من استخداـ برليل البيانات في بؾاؿ 

 نموذ ملس كىوبرمن يعتٍ كما يلي:
 يص البياناتتقل . أ

كابغد من البيانات يعتٍ تلخيص, اختيار الأشياء الأساسية, التًكيز على الأشياء 
التي ىي مهمة, البحث عن ابؼواضيع كالأنماط كرمي بعيد الالزكـ بؽا. عندئذ البيانات تم 
بزفيض سوؼ تعطيك صورة أك ضع, كتسهيل الباحثتُ إلى إجراء بصع البيانات التالية, 

 لك عند ابغاجة.كالبحث عن ذ
في مرحلة ابغد من ىذا عمليىة اختيار البيانات ابؼطلوبة ك من ابؼهم حقا, كىي 
نوع البيانات كل حسب الفئة. كابغد من البيانات برليل البيانات مع تستوعب, رمي 
بعيدا البيانات التي لاحاجة, كمعابعتها في مثل ىذه الطريقة بحيث يدكن استخلاص 

 أف تتم خلاؿ الأبحاث لاتزاؿ جارية. النتائج. ابغد يدكن
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 عرض البيانات . ب
في عملية تقدنً البيانات كىذا ىو بذميع البيانات التي تم بصعها. كالتي سوؼ ثم 
سحب الاستنتاجات. من خلاؿ بذميع البيانات فإنو سوؼ ينظر إلى ىذا الاستنتاج 

تمر في بؾاؿ. ىو ابغق أك لن تفعل التحليل مرة أخرل. عرض البيانات يتم بشكل مس
 كبالتالي فإف البيانات سوؼ تكوف أكثر كضوحا كتركيزا.

مع عرض البيانات, سيكوف من الأسهل أف نفهم ما يحدث, خطة مزيد من 
العمل بناء على ما قد يفهم من. كعلاكة على ذلك اقشرح في عرض البيانات, 

ة من بالإضافة إلى نص سردم, يدكن أيضا أف تكوف في شكل رسم بياني مصفوف
 شبكة الرسم البياني. للتحقق ما إذا كاف الباحث قد فهمت ماكاف عرض ابغق.

 ج. استخلاص النتائج كالتحقق
استنتاج أكلي كرد ذلك لاتزاؿ مؤقتو, كسيتم تغيتَ إذا لم يتم العثور على أدلة قوية 

احل الدعم في مرحلة بصع البيانات التالية. كلكن إذا كاف الاستنتاج الذم كرد في ابؼر 
ابؼبكرة تدعمها أدلة صحيحة كثابتة عندما الباحثوف عاد إلى ابؼيداف بعمع البيانات ثم 

 ٜٚابػتاـ ذكر ىو الاستنتاج ذات مصداقية.
كعلاكة على ذلك, فإف الباحثتُ صياغة نتائج برليل البيانات في شكل كصفي 

تٍ كيف النوعية غاية نتيجة من نتائج البحث ابعواب على ابؼشاكل التي صيغت يع
النشا الإضافي إلقاء ابؼفردات في تعلم اللغة العربية فضلا عن مزايا كعيوب النشاط 

ابؼدرسة ابؼدينة  ٛك  ٚف الإضافي إلقاء ابؼفردات في تعلم اللغة العربية في الطلاب الص
 .كنوصوبو
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 الباب الرابع

 نتاعج البحث

 نظرة عامة عن مدرسة المتوسطة المدينة ونوصوبو  .أ 
 ة عن مدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو كما يلى:نظرة عام

 . الشخصي ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبؤ. 

-FITKابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو ىو ابؼدرسة الثانوية الأكلى بـتبر 

UNSIQ كنوصوبو في بؿاكلة يدزج ك يجمع منهج التًبية الوطنية ك منهج ابؼعهد, حيث
 فهوـ ك نموذج التعلم التي سوؼ سيعقد ك تطبق على التلاميذ.الابذاه الواردة في م

العالم ابؼعهد في العاـ عدـ كضع أساس الغرض معهد في التفاصيل في شكل 
ابؼناىج, كلكن الغرض من التعلم ابؼعهد معتُّ من سياسة مربية معهد, كفقا التنمية 

منهج التعليم الربظي بدنهج ابؼعهد. يغاير ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينو كنوصوبو التي يدزج 
ابؼعهد التي يديل أىل السنة كابعماعة حتى في كقت لاحق التلاميذ من ابؼدرسة ابؼتوسطة 
ابؼدينة كنوصوبو قادرة على السيطرة على ابؼواد التعليمية الوطنية في مرة من ابؼواد ابؼعهد 

من العلوـ  مع أقصى, فضلا عن تعزيز من حيث اللغة ككذلك فهم أساسي من القانوف
الدينية ابؼستمدة من القرآف كابغديث فضلا عن الكتب سلفية مع القدرة على قراءة 

 كفهم بؿتوياتو التي نشأت من التمكن من العلم بكو ك صرؼ.
أما بالنسبة مقابلة مع مدير ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو أستاذ عبد المجيد, 

الشخصي ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو  كالباحثة ابغصوؿ على نتائج ابؼقابلة عن 
 ٓٛكما يلي:
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قبل مؤسسة ابؼدينة  ٖٕٔٓمدرسة داخلية ابؼدينة كنوصوبو التي أنشئت في العاـ 
UNSIQ كنوصوبو الذم سبق أف أنشئت مدرسة ابتدائية ك التعلم في مرحلة الطفولة

ة مع التعليم ابؼبكرة ابؼدينة كنوصوبو ىي مدرسة داخلية على أساس ابؼعهد متكامل
, ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو كما أبقبت جيل من ابؼتميزين في بؾاؿ  ابغديث. مع مفهوـ
الدين كالعلم. الكفاءة التلاميذ ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو ىي في حفظ القرآف الكرنً 
ابغد الأدنى من ثلاث بأجزاء, في المجاؿ الأكاديدي, ابؼهارات, كباقتدار التواصل في 

 بقليزية, العربية, الإندكنيسي.اللغة الإ

مكاف ابؼدرسة  ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو يعتٍ يقع في قرية كلي اغت الفرعية 
 ٕٚٚكنوصوبو ابؼناطق كنوصوبو. الفرعية كنوصوبو تقع على ىضبة مع ارتفاع حوالي 

ج حتى ºٕٓمتً فوؽ مستول سطح البحر. متوسط درجات ابغرارة في بصيع أبكاء 
ºقع في كسط ابغي. يقع ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو على الطريق  لأنو ي ٕ٘ج

برديدا في قرية كلي اغت. ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو يقع  ٔكلي ببر كيلومتً 
في بؾمع من الأساس ابؼدينة الذم يتكوف من التعليم في مرحلة الطفولة ابؼبكرة, ركضة 

 ٔٛينة, ك مدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.أطفاؿ ابؼدينة, مدرسة إبتدائية ابؼد

 . رؤية ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبوٕ

 "أعتقد المحلية مع منظور عابؼي, أمل, علم, قرآف"

 . بعثة ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبوٖ

 . تقدنً تعليم عالي ابعودة من خلاؿ دمج التعليم العاـ ك معهد.ٔ
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التعرؼ على الإمكانات الذاتية ك قادرة على مواجهة . كلادة الطالب قادرا على ٕ
 التحديات.

 . تطوير كتعزيز إمكانات الطلبة في بؾالات اللغات.ٖ

 . خاصة تعزيز مهذبا في رابطة الأدب في السلوؾ )أخلاؽ الكريدة(.ٗ

. إعداد طلبة قادرين على تنفيذ تعاليم الإسلاـ مع ابؼبادئ التوجيهية أىل السنة ٘
 )القرآف ك حديث(.ك ابعماعة 

 . ابؽدؼ من ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبوٗ 

ابؼدرسة الإسلامية ابؼميزة "ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو" لديك ىدؼ 
"لإنتاج ابػريجتُ الذين لديهم البصتَة في العلوـ الإسلامية الشاملة". بالإضافة, 

 ٕٛكمايلى:لديك ىدؼ أكثر برديدا   ابؼدينةابؼدرسة ابؼتوسطة 

 . تشكيل ابؼوارد البشرية أف الأخلاؽ الإعجاب, قرآف, الثاقبة, مستقبلة ك ابؼهرة.ٔ

 .(life skill). توفتَ ابؼهارات الأساسية للطلاب في تطوير حياتو ٕ

 . إعطاء الطلاب القدرة على اكتساب اللغة. ٖ

 . إعداد الطلاب صحي ك قوم بدنيا ك ركحيا.ٗ

 كفهم القرآف الكرنً ىذا صحيح.. بذهيز الطلاب مع حفظ ٘
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. تزكيد الطلاب مع فهم أساسي من الشريعة الإسلامية من القرآف ك ابغديث من ٙ
 خلاؿ القدرة على قراءة ك فهم الكتاب الأصفر )بكو صرؼ(.

 . نماذج كاستًا اتيجيات التعلم من ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو٘

من بينها تعريف كتشكيل عقلية  عادات جيدة ينبغي أف تطبق على الطفل.
. كىي من خلاؿ تطبيق مفهوـ التعلم   Full)ساعة  ٕٗابغاجة إلى التعلم طواؿ اليوـ

Day School ,) بحيث يدكن للطلاب التعرؼ على تقسيم الوقت بغفر العلم
(Learning To Know,) ىل العلوـ التي تم ابغصوؿ عليها(Learning To 

Do), ياة اليومية لصالح الإنساف تطبيق كبفارسة في ابغ(Learning To Life 

Together,) كفي ىذه العملية إنساف صالح صابغة(Learning To Be.)ٖٛ 

حيث التعود تم ابغصوؿ عليها من بؾموعة من مناىج التعليم العاـ مع ابؼعهد. 
 مفهوـ نموذج التعليم يصبح الفارؽ بتُ ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو مع ابؼدرسة

ابؼتوسطة الأخرل. بعض الاستًا تيجيات ابؼستخدمة ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة 
 كنوصوبو في إدارة التعليم في نفس الوقت نموذج التعلم على النحو التالي:

 تشكيل ابؼفاىيم نموذج التعلم الذم يجمع بتُ مناىج التعليم العاـ مع ابؼعهد. .أ 
 ساعة. ٕٗتنفيذ نظاـ التعلم  .ب 
لتي آمن ك تفضي. معتمدة مع سكن الذم تراكم ك شاشة عند خلق جو ابؼعهد ا .ج 

أستذ أستذة حفظ القرآف, الأخلاؽ الكريدة, الثاقبة, ككذلك بارعا التواصل 
 باستخداـ اللغة الدكلية.

إدارة الاتصالات الاجتماعية من الطلبة مع المجتمع المحلي مثل بؿاكلة التًكيز  .د 
 الطلاب في تنفيذ البرنامج ابؼعهد.
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باستخداـ طريقة التمكن من العلم بكو صرؼ من البرؽ مع معلمو الذم  كذلك .ق 
 يبرع في علم ألة.

 متفوقة في اللغة كالعلوـ كالآداب ك برفيظ القرآف الكرنً. .ك 
 نظمت ابؼؤسسات التعليمية مع تكلفة معقولة. .ز 

 . مزايا ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبوٙ

مقدمي الرعاية ككذلك أستاذ التًبية  في ىذه ابغالة أجرل الباحثوف مقابلات مع
الدينية الإسلامية في مؤسسة سكن ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو يعتٍ أستاذ 
طليبل حسن أك التلاميذ يطلق عليو لقب أستاذ أبيل, كفقا الوصف أستاذ أبيل التميز 

نوعاف من  في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو جيدة في ابؼدرسة أك في ابؼهجع ىناؾ
 ٗٛابؼزايا ىذا ىو الدين كالعلم يعتٍ:

 أ. الدين
 . نوعية التمكن من علوـ الدين )فقو عبودية(ٔ
 ككذلك الآيات ابؼهنة( ٖٓك  ٕ, ٔ. حفظت القرآف الكرنً )جزء ٕ
 . ابؼمارسة السنة من النبي بؿمد صلى الله عليو كسلم.ٖ
 . ما جستتَ العلوـ بكو صرؼ حلا بسرعة.ٗ
 ى قراءة الكتاب الأصفر ك بفارسة ما ينطوم عليو.. قادرا عل٘
 . الأخلاؽ المحمودة.ٙ

 ب. العلوـ
 . سيد كقهر مواد الامتحاف الوطتٍ.ٔ
 من كل موضوع. ٓٛ. يبلغ متوسط قيمة الأكاديدية ابغد الأدنى من ٕ
 . قادرة على التواصل باللغتتُ العربية ك الإبقليزية.ٖ
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, الدين .  اختبار يجرؤ على ابؼنافسة في ٗ بؾموعة متنوعة من المجالات العلوـ
 ك العلم كالتكنولوجيا.

 ٘ٛ. كسائل ك ابػزائن التعليمٚ 

 . الفضاء أنشطة التعليم كالتعلم كاملةٔ
 . مسجدٕ
 . معملٖ
 العلوـ معمل 
 ابغاسوب معمل 
 اللغة معمل 
 الكشفية معمل 
 . الفندؽٗ
 . غرفة الوسائط ابؼتعددة٘
 ي. غرفة الفصل التدريب العملٙ
 . قاعةٚ
 . الدعائم التعليمٛ
  . مكتبةٜ

 . ابغماـ ك ابؼرحاضٓٔ

 (life skill). برنامج ابؼهارات ابغياتية ٛ 

 . زراعةٔ
 . مصايد الأبظاؾٕ
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 . ابؼزارعٖ
 . تكنولوجيا ابؼعلوماتٗ
 . تاتابوغا٘
 . اللغةٙ

 ٙٛمدرسة  ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. الأنشطة الإضافي ٜ

 . استطلاعٔ
ٕ .PMR 
 عسكرم. ٖ
 مبوسݤ. ٗ
 . تلاكات٘
 . ابػطٙ
 (اللغة )إبقليزية, العربية,اللغة الصن. ٚ

 ٚٛ. أساليب التعليم التطبيقي ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبوٓٔ

 يتم تطبيق طريقة في ابؼدرسة  ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو ىي كما يلي:
 . التعليم ابؼثالية كالتعودٔ
 . التوجية كابؼشورةٕ
 ك ابراه على ابغدث أك الأحداث. تفكر ٖ
 . التعليم مع توفتَ الاىتماـٗ
 reward and punishment. التعليم مع توفتَ ٘
 . التعليم من خلاؿ تقدنً قصة ك حكاياتٙ
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 . التحفيز كالتفكتَ الإيجابيٚ
 ة من كقت الفراغ لتنمية ابؼهارات. الاستفادٛ

 إلقأ المفردات تنفيذ الأنشطة الإضافي .ب 
شطة الإضافي إلقأ ابؼفردات فإف الباحثة كصف في ىذه ابغالة ىو كيفية تنفيذ الأن

إيصاؿ ابؼفردات أف يتم ذلك من قبل ابؼشرؼ الأنشطة الإضافي في ابؼدرسة الثانوية 
ابؼدينة  كنوصوبو من أجلا أف تكوف مقبولة بسهولة من قبل يكوف مقبولة بالسهولة 

 على الطلاب الذين يشتًكوف .
افي العربية تقاـ مرة كاحدة في الأسبوع يعتٍ في يوـ الأربعاء بعد الأنشطة الإض 

الانتهاء من أنشطة التعليم كالتعلم. كعملية تنفيذ الأنشطة الإضافي العربية استمرت 
 ٛٛساعتتُ فقط في الأسبوع.

إلقأ ابؼفردات في تعلم اللغة  .كسيشرح الباحث فيما يلي عملية تنفيذ أنشطة الإضافئ
 ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو:العربية في 

 أ.  إلقأ ابؼفردات مع استخداـ الأغنية
لتمكن الطلاب من فهم ابؼفردات من أجل ابؼزيد من يحفظوف بسرعة, كفقا 
الأستاذ ينط كمستشار الأنشطة الإضافي اللغة العربية ك في نفس الوقت ابؼعلمتُ 

نوصوبو, الطريقة ابؼستخدمة في اللاصفية ابؼواضيع العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة ك 
 العربية ىو كاحد منهم باستخداـ الأغنية.

كالأغنية ابؼستخدمة في فئة كاحدة ىو الأغاني القصتَة التي من السهل أف نفهم, 
بينما الطبقة اثنتُ كثلاثة استخداـ الأغاني ابغديثة في الوقت ابغاضر كما الأغنية فوؼ 

ة. الطلاب ليس فقط أمرأف أغتٍ أغنية بالطبع, كلكن يتم تدريس متًبصة إلى اللغة العربي
الطلاب إلى البحث عن معتٌ كاحد معتٌ الكلمة في الأغنية ثم موتر معا في ابعملة أف 

 يكوف معتٌ الأغنية حسب.
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باستخداـ الأناشيد أك الأغاني في تعلم اللغة العربية, يدكن التمييز بتُ الغناء أثناء 
أثناء الغناء. استخداـ الأغاني في تعلم ابؼفردات يدكن أف تقلل من تشبع  التعلم كالتعلم

التعلم كيدكن أف تعطي متعة ابؼتعلمتُ من أجل برستُ إتقاف أك إضافة إلى برفيظ 
 ابؼفردات التي بسلكها.

 ب. إلقأ ابؼفردات باستخداـ لعبة
طلاب على إلقأ ابؼفردات في استخداـ اللعبة في ىذه ابغالة ابؼشرؼ تدعو ال

الأنشطة اللامنهجية اللغة العربية خارج الفصوؿ الدراسية بحيث جو التعلم ليست بفلة 
كلا بذعل الطلاب بالنعاس بسبب الأنشطة الإضافي عقدت بعد أنشطة التعليم 

 ٜٛكالتعلم.
كاحدة من الألعاب إلقأ ابؼفردات نظرا ابؼشرؼ ىو ابؼشرؼ لصق ابؼفردات اللغة 

ابؼراقبة, اصيص الزىور حوؿ أحواض كغتَ ذلك. ثم اللتلاميذ من  العربية في الشجرة,
أجل العثور على كلمة ابؼقابلة كأسنده في حتُ حفظت, كالعودة إلى ابؼشرؼ إيداع 

 نتائج عملو ك الذاكرة.
ابؼفردات في ج. إيداع نتائج برفيظ ابؼفردات إلى ابؼشرؼ على الأنشطة الإضافي إلقأ 

 .اللغة العربة
صّداد كفقا الأستاذ ينط كما ابؼشرؼ على الأنشطة الإضافي إلقأ في ىذا ال

ابؼفردات كيطلب من الطلاب أف تودع برفيظ ابؼفردات التي تم فتَىا من قبل ابؼشرؼ, 
ابؽدؼ ىو أف يكوف الدافع برستُ ركح التعلم لدل الطلاب أف تكوف أفضل مرة 

طي العقوبات شكل كديعة أخرل. كلكن إذا كاف الطلاب لا تريد حفظو ثم ابؼشرؼ يع
 عن ظهر قلب إلى مدير ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.

 د. إلقأ ابؼفردات باستخداـ مربع ابغوار
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بعد إيداع نتائج طلاب التعلم عن ظهر قلب بععل ابغوار تناسب ابؼوضوع 
ابؼفردات ابؼعطاة من قبل ابؼشرؼ. كابؽدؼ من ذلك ىو أف التلاميذ يدكن أف تكوف 

كثر إبداعا كابتكارا مع توفر ظهر قلب أف لديهم على الرغم من أف لا تزاؿ ىناؾ أ
 العديد من العيوب في الكتابة كالكلاـ.

في ىذا الصداد الطلاب شنت الزكج اثنتُ أك أكثر من الناس على ابغوار ابؼتبادؿ, 
ناء إذا كانوا لا يستطيعوف أك لا يحفظوف في ابغوار ثم تعطى العقوبات, كىي الغ

 باستخداـ اللغة العربية.
النشاط الإضافي اللغة العربية تنقسم إلى ثلاث مراحل ك ىي مرحلة إدخل, 
الأساسية ك تغطية. من ىذه الأنشطة ابؼؤلفتُ استخدامها ابؼبادئ في مراقبة التعليم في 

دينة الفصوؿ الدراسية كفقا ابؼواد التعليمية كالأساليب ابؼستخدمة في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼ
 كنوصوبو.

 الأنشطة ابؼقدمة . أ
الأكؿ, ابؼشرؼ برية ثم الطلاب الإجابة. بعد ذلك ابؽادم ابغالة النفسية استعداد 
الطلاب قبل أف تبدأ أنشطة التعلم. ثم ابؼشرؼ سأؿ بعض الأسئلة على الطلاب حوؿ 

تي ابؼواد السابقة كالطلاب الإجابة على ىذه الأسئلة. قاؿ ابؼشرؼ الغرض ابؼواد كال
 سيتم عرضها في ىذا الاجتماع.

 الأنشطة الأساسية . ب
في ىذا النشاط ابؼشرؼ نبدأ الدرس أف يقرأ بعض الكلمات نظرا ابعلسة السابقة 
ثم مراقبة الطلاب كبراكي نطق كلمة ثم ابؼشرؼ نطق الكلمة أك ابعملة كالطلاب 

كاف ار.  تربصة, بعد ذلك, الطلاب في البشرل من السؤاؿ كابعواب مع بسيطة ابغو 
 النشاط نفذت العديد من ابؼرات حتى الطلاب على فهم ابؼادة ابؼقدمة. 
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بعد ذلك ابؼشرؼ على كتابة ابؼفردات ابعديدة كمعانيها لتحفيظ ك أك دعت عن 
ظهر قلب إلى ابؼشرؼ, بعد كل ابؼتعلمتُ إيداع التعلم عن ظهر قلب مفردات بؽا ثم 

و ابؼتعلمتُ إلى نطق ابؼفردات مع استخداـ جعل ابؼتعلمتُ لاتشعر بابؼلل ابؼشرؼ يدع
 الأغنية. ابؽدؼ ىو أف الطلاب أكثر سهولة تذكر ابؼفردات التي تم حفظها.

 ج. تغطي أنشطتها
في ىذا النشاط ابؼشرؼ اطلب من الطلاب تكرار ابؼفردات أك ابعمل عن ابؼواد 

ادـ. كآخر التي تم تدريسها. بعد ذلك ابؼستشارين إبلاغ الطلاب حوؿ الدرس الق
 ابؼشرؼ إغلاؽ الدرس من خلاؿ قراءة بضدلة كسلم.

 . الغرض من النشاط الإضافي اللغة العربيةٕ
النشاط الإضافي اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو إلى برقيق 

 ٜٓالأىداؼ التالية:
تطوير الاتصالات العربية على حد سواء شفويا كخطيا, كىي الإستماء,  .ٔ

 ابة, القراءة, ك كلاـ.الكت
رفع مستول الوعي حوؿ أهمية اللغة العربية كلغة أجنبية أف تكوف الأداة  .ٕ

 الرئيسية من التعلم, كلا سيما في استغراض مصادر من تعاليم الإسلاـ.
تطوير فهم التًابط بتُ اللغة كالثقافة فضلا عن توسيع الآفات الثقافية. عند  .ٖ

يكوف الثقافات البصتَة كتزج نفسك في ئذ, ابؼتعلمتُ ك من ابؼتوقع أف 
 التفوع الثقافي.

 حدّد القدرة الطلاب بؼزيد من ابؼهرة في التًميز مع استخداـ اللغة العربية. .ٗ
جعل الطلاب أكثر سرعة كدقة الإبداعية حيث برفيظ اللغة العربية, فضلا  .٘

عن تدريب الطلاب على أف تصبح معتادا على العمل ابعماعي ك ليس 
 الفردم.
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 . مواد التدريسٖ
النشاط الإضافي اللغة العربية نفذت في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو كقد 
تدريس ابؼواد, يعتٌ باستخداـ ابؼبادئ التوجيهية من كتاب دركس اللغة العربية على 
الطريقة ابغديثة تأليف إماـ زركشى ك إماـ شبتٍ حجم كاحد. ىذا الكتاب يدرس في 

نطور ك معهد ابػريجاتها, كفقا الأستاذ ينط كما ابؼشرؼ على الأنشطة معهد ابغديثة غو 
الإضافي اللغة العربية انو يستخدـ ابؼواد التعليمية من ىذا الكتاب أصلا معتُ من قبل 
أختو من ابػريجتُ معهد غونطور, ثم بعد قراءة ثم أستذ ينط مهتما مع بؿتويات ىذا 

 ٜٔنشطة الإضافي اللغة العربية.الكتاب كيدارس مع الطلاب التالية الأ
دركس اللغة العربية ىو كتاب اللغة العربية التًكيز على الأسلوب 

في ىذه ابؼرحلة بداية, كاستخداـ أساليب أخرا في ابؼرحلة (DirectMethode)ابؼباشر
ابؼقبلة. حجم الكتاب كاحد ىذا ىو الدرس بداية كىذا ىو أساس التمكن من اللغة 

 خدامها بؼمارسة التحدث اليومية.العربية كيدكن است
في ىذا الصراد, بشأف تدريس مواد معينة ابؼشرؼ النشاط الإضافي إلقاء ابؼفردات 
الكلمات كمعناىا في كل اجتماع جنبا إلى جنب مع على سبيل ابؼثاؿ ابعملة, يأخذ 
 ابؼؤلف بعض الأمثلة من ابؼفردات تدرس اطلاب بينما التاليية الأنشطة الإضافي, يعتٍ

 تأخر على الكتاب درس اللغة العربية في الباب الرابع كبطس على النحو التالي:
 على سبيل ابؼثاؿ في الفصل الرابع, كىي موضوع ىنا ك ىناؾ مصمّم:

 الطلاب قادركف على استخداـ كلمة ىنا ك ىناؾ .ٔ
الطلاب قادركف على أف أذكر شيئا في الصف مع استخداـ اللغة العربية  .ٕ

 ىنا ك ىناؾباستخداـ كلمة 
 ٕٜالطلاب قادركف على إجابات عن الأسئلة ىنا ك ىناؾ .ٖ
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 الراّبع الدرس
)             sekolah = مَدْرَسَة   حَائِط  )جِدَار    = dinding 
 atap = سَقْف                      kelas = فَصْل  
 majalah = بَؾَلَّة               keranjang = سَلَّة  
 halaman = سَاحَة                      bumi = أرَْض  
 keset = بفْسَحَة                 kalender = تػَقْوِنًْ  
 masjid=مَسْجِد                    halaman=فِنَاء  

ثم بعد إعطاء مثاؿ من ابؼفردات أف تكوف ابؼواد عن ظهر قلب الطلاب ابؼضي 
ية ابؼفردات. بعد ذلك نظرا قدما في ابعملة من خلاؿ توفتَ البادئة ىنا ك ىناؾ في بدا

ابغوار التي تتعلق ابؼفردات التي تهدؼ إلى جعل الطلاب أكثر ابؼدربتُ في التحدث 
 باستخداـ اللغة العربية.

 المحادثة  
 ىنا الفصل الفصل؟ أين
 ىناؾ المجلّة المجلّة؟ أين
 كىناؾ ىنا ابعدار ابعدار؟ أين
 طلّاسة ىنا, نعم طلّاسة؟ ىنا ىل
 مكتب ىناؾ, نعم ؟مكتب ىناؾ ىل
 فصل ىنا, نعم فصل؟ ىنا ىل
 ككرسي سبورة ىناؾ ىنا؟ ماذا
 كقلم ككتاب كراّسة ىنا ىناؾ؟ ماذا
 بفحاة ىنا, لا طلّاسة؟ ىناؾ ىل
 فصل ىنا بل, لا فناء؟ ىنا ىل
  ىناؾ بل, لا ىنا؟ ابؼسجد ىل
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مادة ابؼفردات في الفصل ابػامس ىو كفيما يتعلق ابغركؼ جر كظرؼ, كالذم 
 يلي: هدؼ كماي

 الطلاب قادركف على استخدامهاجر ك ظرؼ في ابعملة. .ٔ
 ٖٜالطلاب قادركف على إعلاف مكاف باستخداـ ابغركؼ جر ك ظرؼ. .ٕ

 كالظرّكؼ ابعرّ  حرؼ
 Di atas على

 Di dalam في

 
 حرؼ الظركؼ:

 Di atas فوؽ

 Di bawah برت

 Di antara بتُ

 Di كراء

belakang 

 Di depan أماـ

 

:ابػامس سالدر     
 tempat tidur = سَريِػْر                guru = أُسْتَاذ 
صُنْدُكْؽْ                   sumur = بئِػْر   = peti/ lemari 
بِـَدَّة                        murid = تلِْمِيْذ    = bantal 
 mimbar =   مِنْبػَر                 kantor = دِيػْوَافْ 
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 meja =  مَنْضَدَة             kalender = رُزْناَمَة  

 

 المحادثة 
 أين البئر؟ كراء البيت

 من في الدّيواف؟ فيو أستاذ
 ماذا على ابغائط؟ عليو رزنامة
 ماذا على السّرير؟ عليو بـدّة

 أين ابؼنبر؟ ىو في ابؼسجد
 ماذا على ابؼنضدة؟ عليها كتاب

 أين ابؼمسحة؟ ىي كراء الباب
 ستاذأين التلّميذ؟ ىو أماـ الأ

ثم جعل ابعوليس إرىاقا ك أكثر استًخاء أستذ ينط تعطي الأغنية بسيطة ك أىم  
شيئ يدكن دائما أف نتذكر من قبل الطلاب مثل الغناء الوصف بزطيط مع استخداـ 

”mana dimana anak kambing saya“بؽجة 
84

 

 di) ( كراءdi depan) ( أماـdimanaعلى سبيل ابؼثاؿ: أين )
belakang بجو )( ارمdi samping( فوؽ ) diatas( برت )di bawah )

كالعديد من الأغاني التي تستخدـ مفردات اللغة  .(disana( ىناؾ )di siniىنا )
العربية متعود على أستذ ينط في بسييع جو, كأيضا لتسهيل كتسريع الطلاب في حفظ 

 ٜ٘ابؼفردات العربية.
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 . بفارسة ابؼعلمٗ
فة ابؼواد التي تعتبر كافية من قبل ابؼشرؼ, ثم ابؼشرؼ عند أنشاط الإضافي بعد إضا

على إدارة أنشطة التدريب مثل إعطاء الأسئلة على الطلاب ذات الصلة تناسب 
 موضوع ىذا اليوـ أفضل حوؿ شكل صورة أك ابغوار.

كلكن في بعض الأحياف ابؼشرؼ ليس فقط لصقها على التمارين في كتاب ابؼبادئ 
ة من خلاؿ بذميع الطلاب ابؼشرؼ على تنفيذ الأنشطة التدريبي التوجيهية ابغاؿ كلكن

لق حوار سؤاؿ كجواب حسب ابؼوضوع المحدد كأيضا ىذه ابعماعات بععل ثم قيل بػ
دائرة أف تتابع حفظ ابؼفردات كمعانيها. أمثلة من التمارين في الكتيب دركس اللغة 

 العربية:
 ٜٗٙ: بسرين

 املاء الفراغ بكلمة مناسبة:
 درسة............... كابؼسجد.......... ابؼٔ
 . ...............سقف, كتلك...........ٕ
 . ىذا................ كتلك,........أين.....؟ٖ
 . .............. ىناؾ, ك .......... ىناؾ.ٗ
 . ىل ........ىناؾ؟ نعم, ىو ......... )نعم, ىي......(٘
 ........ ك ......؟. ..........ك .......... ىنا, أين .ٙ

 ٘بسرين: 
 أجب عن الأسئلة الآتية:

 . ىل ىنا مسجد؟ٔ
 . أين الطرّيق؟ٕ
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 . من في البيت؟ ........ أب ك أـٖ
 . ماذا في اسّلّة؟ٗ
 . ىل أماـ ابؼدرسة ساحة؟٘
 ٜٚ. ماذا على ابغائط؟ٙ

 . طريقة ٘
رس ابؼواد طريقة التدريس ىو طرؽ تنفيذ عملية التدريس أك كيفية القياـ بشيئ ماد

في تدريس اللغة العربية, الأسلوب ىو إحدل الوسائل  ٜٛنظرا إلى الطلاب في ابؼدرسة.
لتحقيق الغرض من تدريس. أدؽ طريقة, من ابؼتوقع أيضا فعالة في برقيق أىداؼ ىذا 

 التعليم.
كفقا طتَ يوسوؼ ك شيفوؿ أنوار في كتابو " طريقة الدينية تدريس اللغة العربية" 

رؽ تدريس اللغة العربية, يعتٍ: طريقة المحادثة, طريقة القراءة, طريقة ىناؾ عدة ط
 ٜٜالإملاء, طريقة الإنشاء ك قواعد.

كيستخدمها ابؼؤلف في ىذا البحث ىو ك ذلك باستخداـ طريقة ابغفظ 
)بؿفوظات(, طريقة بؿفوظات يعتٍ كيفية تقدنً موضوع اللغة العربية, بابؼناسبة أقوؿ 

شكل الشعر, حكاية, ىذه الكلمات من ابغكمة كغتَىا التي  لطلاب حفظ ابعمل في
 بذذب القلوب.

 الغرض من الدراسة بؿفوظات ىي على النحو التالي:
 تطوير قوة ابػياؿ بؿمي, كقطار السلطة بؽم .أ 
 إثراء ابؼفردات كالمحادثة .ب 
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تيستَ الطلاب في تعلم اللغة العربية كآدابها, كأسلوبها التي كسيم فقط  .ج 
 حفظ مقطع من الشعر الطويل.اعتادكا على 

 تثقيف الركح فارس ك يضفي بودم لوىور. .د 
 تدريب الطلاب على أفضل الكلاـ, كلمات بصيلة, جذب قلوب بصهور. .ق 
 قطار الركح كالانضباط العقلي. .ك 

كىناؾ عدد قليل من الأسياء التي برتاج إلى النظرفيها في اختيار ابعمل جيدة 
 ٓٓٔ:التدريس المحفوظات, على النحو التالي

 السماح المحفوظات يحتوم على تعريف ابعودة .أ 
السماح المحفوظات كانت مثتَ للاىتماـ, التي يدكن تثقيف الركح التلاميذ  .ب 

 .كابغب بؽم
 .السماح المحفوظات يهدؼ إلى تثقيف نفوس الطلاب كبرستُ بسارين مشاعرىم .ج 
السماح ابعملة أك اللغة ابعميلة, ترتيب اللغة ىو بصيل لا يسبب تصلب  .د 

 راءتها, من الواضح أف, ميسر, ك على ضوء ذلك يبدك.ق
 خشية أف المحفوظات أبعد من مستول تفكتَ الطلاب. .ق 
 كسائل .ٙ

في إيصاؿ الرسائل من خلاؿ لغة, اختيار ابغق في ابؼفردات ىو صلب ابؼوضوع 
للتعبتَ عن ابؼعتٌ ابؼطلوب. الفهم الصحيح الرسائل التي بضلتها لغة, الكثتَ يتحدد 

 حيح ضد ابؼفردات ابؼستخدمة في ذلك.الفهم الص
في تدريس ابؼفردات على الطلاب, ىناؾ العديد من ابػطوات التي يجب مراعاتها 

( كقاؿ ٖٜٛٔحتى تعلم ىذه العناصر بنجاح. في ىذا الصّداد, إبظئل ستٍّ ك عبدالله )
 ٔٓٔأنو ينبغي أف تعلم ابؼفردات من خلاؿ كيفية ابؼراحل ىنا:
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ر ماشرة في الكائنات )ابؼفردات( التي علم. مثلا إذا كاف مع الطريقة التي أشا .ٔ
ابؼعلم يدرس ابؼفردات أين ىي ابؼراجعية في البيئة الصفية ابؼعلم ىو فقط يشتَ إلى 

 الكائن في السؤاؿ يعتٍ السبورة.
عن طريق عرض نموذج مصغر من الكائنات )ابؼفردات( التي علم. مثلا: ابؼعلمتُ  .ٕ

منزؿ بصيل, مريح, كغتَ مستغلة, ثم ابؼعلم ببساطة عرض يريدكف إعطاء ابؼفردات 
 مصغرة من ابؼنزؿ.

مع كيفية إعطاء الصور من ابؼفردات أف تدرس, مثاؿ: إذا كاف ابؼعلم يريد تعليم  .ٖ
 ابؼفردات عن البقرة أك عنم, إذا ما يكفي من ابؼعلمتُ تظهر من مفردات.

ؿ: ابؼعلمتُ يريد أف ينقل عن طريق إظهار من ابؼفردات التي ينبغي نقلها. مثا .ٗ
ابؼفردات )كخاصة ابؼرتبطة الفعل( ثم ابؼعلم يدكن أف تفعل ذلك عن طريق إظهار 
ابؼفردات دكف ابغاجة إلى الفرعية في اللغة الأـ, مثل ىذه ابؼفردات "يدشي" ما 

 يكفي من ابؼعلمتُ تثبت ابؼشي في الصف.
لة. إذا كاف ابؼعلم يريد تعليم مع كيفية إدخل ابؼفردات التي يتم تدريسها في ابعم .٘

ابؼفردات  "بصيل" ثم انو يجب كضعو في كمية "الفصل بصيل كنظيف أك أبضد 
 تلميذ بصيل " لا برتاج إلى أف تتًجم إلى اللغة الأـ.

من خلاؿ توفر مرادؼ "التًادؼ" مثل: عندما يعطي ابؼعلم ابؼفردات "فصل" ثم  .ٙ
 انو يجب أف تعطي ما يعادؿ "صف".

توفتَ ضدّ كلمة "ابؼضاد" مثل: عندما يريد ابؼعلم ينقل ابؼفردات "كبتَ"  عن طريق .ٚ
 ثم انو يجب اف تعطي ابػصم كلمة "صغتَ".
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عن طريق تعريف معتُ ابؼفردات. مثل: يعطي ابؼعلم ابؼفردات "ابؼسجد" ثم انو  .ٛ
 ٕٓٔببساطة يعطي تعريف مكاف للصلاة كالإعتكاؼ".

اؿ غتَ مفهومة من قبل الطلاب, أك ىناؾ إذا من ابػطوات ابؼذكورة أعلاه لا تز 
ابؼفردات التي لا يدكن التعبتَ عنها مع بشاني خطوات ىناؾ إذا ترجم ابؼفردات في اللغة 

 الأـ كخطوة أختَة.
 ٖٓٔأما كسائل الإعلاـ التي يدكن استخدامها في دراسة ابؼفردات ىي:

 الكائنات مصغر الأصلي . أ
في الواقع, مثل سيارة مصغرة, مصغر ىو شكل صغتَ من الكائنات التي ىي 

مصغرة شقة, مصغرة الفواكو, كغتَىا. من خلاؿ تقدنً صورة مصغرة من, ابؼعلمتُ 
 بسهولة البقاء أقوؿ, تعيتُ, كشرح كل ابؼفردات أبستٌ تدرس.

 صورة أك رسم . ب
صورة كائن حقيقي التي يتم إنتاجها من الكامتَا, كسائل الإعلاـ يدكن أف 

دات ىكذا أيضا مع الصورة عصامي من قبل ابؼعلمتُ, عادة ما تستخدـ في تعلم ابؼفر 
 تكوف صورة أك رسم المحرز في شكل بطاقات )بطاقة مفردات(.

, كسوؼ تكوف أكثر إثارة سم Xٕٓسم  ٙٔأما بالنسبة بغجم استخداما ىو 
للاىتماـ مرة أخرل إذا كانت بطاقة ملونة. كفيما يتعلق بحجم ابؼعلم يدكن أف تتكيف 

تياجات الفئة, الشيئ الأكثر أهمية ىو عندما معلم تصميم ىذه البطاقة يجب أف مع اح
 نتذكر مبدأ التوازف, اللطف, كتناسق.

كذلك بطاقة مفردات, ىناؾ أيضا بطاقة كمضية: يعتٍ بطاقات مصنوعة من 
سم, كابؼعلم يدكن أيضا  ٕٕسم  X ٛٔالورؽ ابؼقول أك كرقة قوية, حجمها عادة 
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رتوف ىو مسجلة مع الصورة التي تريد ابؼطلوب, كعادة ما تؤخذ من ضبط حجم, ثم اك
الصحف, بؾلة, أك الإعلانات ابؼصورة, مع أحكاـ ابعزء مقدما على الصورة ك العودة 

 إلى مفردات الصورة.
في  في تعلم اللغة العربيةالنشاط الإضافي عن إلقاء المفردات  مشكلات   .ج 

 المدينة ونوصوبو مدرسة المتوسطة
نشطة الإضافي إلقأ ابؼفردات تستخدـ بعميع ابؼستويات من الصف الأكؿ إلى الأ

الصف الثالث عن الأنشطة الإضافي إلقأ ابؼفردات لأنو يعتبر الأكثر صلة بدوضوع. 
 يدكن أف ينظر إليو من النتائج التي تم برقيقها من قبل الطلاب. 

تعلقة برفيظ ابؼفردات الأشياء التي يدكن أف الباحثتُ نلاحظ أف فهم الطلاب ابؼ
أفضل حفرفهم الطلاب كسرعة في ابغفظ يجب أف يتم ذلك بشكل صحيح أم أجرل 
الباحثوف في أم كسيلة الطلاب أسرع التقاط الذاكرة كفهم ابؼعتٌ بشكل صحيح, 
لذلك يدكن قياس حفر الباحث القياـ بابؼراقبة في العمق مع ابؼوجهتُ من تعليم في 

 بؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو.الأنشطة الإضافي في ا
كفقا مستشار لتحقيق نتائج أفضل حاجة إضافية بؼعلمي اللغة العربية ىناؾ في 
ابؼدرسة ابؼتوسطة كنوصوبو حيث رصد برفيذ ابؼفردات أك تطوير اللغة العربية ابؼفردات 

 ٗٓٔالطلاب يدكن أف يكوف أكثر أفضل كيزيد.
الأنشطة التالية الإضافي إلقاء ابؼفردات اللغة ابؼشاكل التي في الطبيعي الطلاب في 

 فهي ما يلي:العربية 
 قليلها يحفيظوف ابؼفردات ابؼملوكة الطلاب. .ٔ
تشبع بعد إجراء أنشطة التعليم كالتعلم في مدرسة مباشر متابعة  .ٕ

 الأحداث.
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الطلاب على ربط ابؼدرسة الابتدائية يشعر صعوبات من حيث الكتابة  .ٖ
 ٘ٓٔك النطق من ابؼفردات.

 عدـ اىتماـ الطلاب في تعلم اللغة العربية. .ٗ
 الطلاب النظر في اللغة العربية صعبة. .٘
 المحدكدية كسائل الإعلاـ كابؼعلمتُ ناقص ملائم. .ٙ

كمع ذلك بضاسهم بكو الأنشطة الإضافي إلقأ ابؼفردات جيدة جدا كعلاكة على  
التي تواجو ليس ابؼشاكل  ذلك إذا طلب منو نطق ابؼفردات مع أغنية أنهم سعداء جدا.

فقط كلكن الصعوبة في ابغفظ السريع, لذلك عندما قيل الطلاب على حفظ ابؼفردات 
كيدارس في ابغوار صعوبة بسبب عدـ كجود ابؼفردات التي بسلكها. حتى ابؼشرؼ يشعر 
بالنظر إلى ابؼفردات في بعض الأحياف لا تصل إلى ابؽدؼ ابؼشرؼ يريد. بينما في 

بغديث باستخداـ اللغة العربية. إذا كاف الطالب ليس لديو ابؼهجع أيضا تطبيق ا
ابؼفردات أف الكثتَ من ثم سيكوف لديهم أم مشكلة في التواصل باستخداـ اللغة 

 ٙٓٔالعربية.
 تحليل تنفيذ ونتائج تنفيذ الأنشطة إلقأ المفردات .د 

 ٚٓٔابعهود التي بذلت من أجل توضيح كتصنيف البيانات.برليل البيانات ىو 
أف برليل البيانات ىو عملية  "طرؽ البحث التًبوم"دككتور سوغيونو في كتابو كفقا ال

من نتائج  العثور على البيانات ك بذميع البيانات التي تم ابغصوؿ عليها بشكل منتظم
 ابؼقابلة, ابؼلاحظات, كالوثائق.
في النشط الإضافي عن إلقاء ابؼفردات في تعلم اللغة  العوامل الداعمة ك تثبيط

 ربية في مدرسة كنوصوبو ىي:الع

                                                           
005

 .2009فبراٌر  6نتائج مقابلات مع الطلاب على 
006

 2009فبراٌر  6نتائج مقابلات مع الإشراف اللامنهجٌة أستاذ سوفرٌنط على 
107

 Mahsun, Metode Penelitian Bahasa, (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, 
2011), hlm. 253 



43 
 

 العوامل الداعمة في ىذا النشاط الإضافي ىي على النحو التالي: . أ
 ابؼعلمتُ من ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو نفسها .ٔ
 كجود الوسائل العامة ابؼؤىلة .ٕ
 مكاف عملية التعلم الأنشطة التي لاتزاؿ في النوـ ابؼعهد ابؼدينة .ٖ
 ساكن معهدير اللغة في مكجود الأنشطة التي تدعم تطو  .ٗ

 في حتُ أف تثبيط العوامل في ىذا النشاط ىي على النحو التالي: . ب
 غياب العقوبات على الطلاب الذين يأتوف في كقت متأخر .ٔ
 عدـ كجود الإبداع ابؼشرؼ في استخداـ الطريقة .ٕ
عدـ كجود الوعي سوؼ يستفيد الطلاب الأنشطة الإضافي إلقاء  .ٖ

 ابؼفردات في تعلم اللغة العربية
ذم ىو أقل دقة لأنو يتم بعد أنشطة التعليم كالتعلم في الوقت ال .ٗ

 عدـ كجود كقت استخدامهاابؼدرسة ك 
 ابؼكاف الأنشطة التي ىي أقل ملاءمة .٘

بعد كصف الباحثة في كيف يتم تنفيذ الأنشطة الإضافي اللغة العربية إلقأ ابؼفردات 
استًا تيجية إلقأ  في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو لا حظ أف ابؼستشار يستخدـ

ابؼفردات كمع ذلك ليس كل النتائج التي يدكن أف تكوف فعالة. يدكن أف ينظر إليو من 
ضيق الوقت كابؼعلمتُ لأف الطبقات كاحدة إلى ثلاث تستخدـ غرفة كاحدة إلا أف 

 بذميعها في كل فئة.
طة لكن ابؼشكلة كانت معتًؼ بها من قبل نائب رئيس ابؼناىج في ابؼدرسة ابؼتوس

ابؼدينة كنوصوبو, خطة للعاـ الدراسي ابعديد إضافة إلى ابؼشرؼ حتى لا تطغى في 
 توفتَ فهم إلقأ ابؼفردات, كيدكن أف تتطور مع أفضل. 

كتقدنً ابؼزيد من حفظ ابؼفردات كل صباح كمساء بعد قراءة ابؼهجع أك يسمى 
في إلقأ أيضا لغة, كابؽدؼ من ذلك ىو أنو عند حضور الطلاب الأنشطة الإضا
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ابؼفردات يدكن أف يكوف أكثر سهولة ك أكثر إضافة إلى برفيظ ابؼفردات ىو أكثر من 
 ٛٓٔذلك بكثتَ.

لكن, مرات كتغيتَ أنماط الفكر البشرم, سيكوف من ابعيد مدرسة ابغزب في ىذه 
ابغالة من خلاؿ مدير ابؼدرسة أيضا تقييم تنفيذ الأنشطة الإضافي إلقأ ابؼفردات في 

ية على نطاؽ كاسع ابؼستخدمة من قبل ابؼعلمتُ في ابؼدرسة التي أدتها, اللغة العرب
كإعطاء ابؼفردات في أم غرفة أك ىناؾ كل مايدعو الآباء إلى ابؼعهد دعوة الطلاب 
باستخداـ اللغة العربية حتى أف الطلاب اعتادكا على التحدث باستخداـ اللغة العربية. 

ة التعلم أك الأنشطة الإضافي اللغة العربية في لذلك سيكوف لو أثر كبتَ أيضا في عملي
ابؼستقبل.

                                                           
008
 2009فبراٌر  4تائج الملاحظة على ن
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 الباب الخامس

ختتامالا  

ابغمد لله الذم بنعمتو كفضلو كعنايتو يستطيع الباحث إبساـ كتابة ىذا البحث. 
ك بعد أف يبحث عن ىذا ابؼوضوع في الأبواب السابقة يصلح للباحث أف يقدـ 

حث ابػلاصة ك يقدـ الاقتًاحات ابؼتعلقة كفي ىذا الباب سيقوـ البا ،النتائج منو
 بدوضوع ىذا البحث التي بسكننا الاستفادة منها.

 الخلاصة .أ 
ىذا الباب ىو انهيار الأسئلة الأساسية بؽذا البحث من قبل الباحثة. كبعد بصع 
البيانات كبرليلها، تستخلص الباحثة الاستنتاجات أنابؼشكلات التي يواجهها تلاميذ 

 انية في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو ىي كما يلي:الصف السبعة ك بش
تنفيذ النشاط الإضافي إلقاء ابؼفردات اللغة العربية التي يستمر في ابؼدرسة ابؼتوسطة  .ٔ

ابؼدينة كنوصوبو عموما كاف حصد بشكل ابؼناسب مع ابؼوضوع التي في يعطي 
افي إلقاء ابؼفردات في ابؼشرؼ كل ابؼقابلة. بناء على العملية كقعها النشاط الإض

تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼدينة كنوصوبو فالنشاط الإضافي مذكور بقصد كما 
 يلي:

تطوير القدرة على التواصل باللغة العربية, الشفوم كالكتابي جيدة الذم  (أ 
 يتضمن أربعة مهارات الناطقة, يعتٍ إستماع, كلاـ, قراءة, ككتابة.

ية اللغة العربية باعتبارىا كاحدة من اللغات رفع مستول الوعي حوؿ أهم  (ب 
الأجنبية أف تكوف الأداة الرئيسية من التعلم, كلا سيما في استعراض مصادر 

 من تعاليم الإسلاـ. 
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تطوير فهم التًابط بتُ اللغة العربية كالثقافة فضلا عن توسيع الآفاؽ الثقافية.  (ج 
احل يعتٍ مقدمة, جوىر, النشاط الإضافي اللغة العربية ينقسم إلى ثلاث مر 

 كخابسة.
أما بالنسبة لعملية النشاط الإضافي اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼدينة ىي على 

 النحو التالي:
 ٚ. ركز البحث على الأنشطة الإضافي إلقأ ابؼفردات اللغة العربية ابؼقصود من الصف ٔ

 نفذت في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو. ٛك 
نت للحصوؿ على ابؼعلومات باستخداـ أسلوب ابؼلاحظة, مقابلة, . بصع البايإ

كتوثيق. كفي الوقت نفسو إلى اختبار صحة البايانت يتم فحص مصداقيتها 
 باستخداـ تقنية كجود من الباحثتُ في بؾاؿ, ابؼلاحظة العميقة, كمثلث.

ع استخداـ . عملية تنفيذ الأنشطة الإضافي إلقأ ابؼفردات في تعلم اللغة العربية مٖ
الأغاني كالألعاب. ىذه الطريقة تستخدـ لتسهيل الطلاب في حفظ كفهم التسليم 

 من كلمة سواء في معتٌ الكلمة في اللغة العربية.
 ب. اقتراحات

بناء على نتائج البحوث التي أجريت من قبل الباحثتُ عن: " النشاط الإضافي 
ابؼتوسطة ابؼدينة كنوصوبو" سنة دراسة إلقأ ابؼفردات في تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة 

. التالية يدكن تقدنً الاقتًاحات التي يدكن أف تستخدـ بدثابة توصيات ٜٕٔٓ\ٕٛٔٓ
 ىي على النحو التالي:

 . للمعلمتُٔ
أ. ابؼعلم يجب خلق بيئة مواتية من أجل تطوير اللغة العربية التي يدكن أف تدعم برقيق 

 التعلم. 
ى باستخداـ لتحستُ قدراتهم ابؼهنيو. كخاصة مهارات في ب. يجب أف ابؼعلمتُ نسع

 تدريس اللغات الأجنبية كخاصة اللغة العربية.
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 . للطلاب ٕ
أ. يجب أف الطلاب على برستُ ابػزانة برفيظ ابؼفردات في اللغة العربية حتى في 

 تبسيط أكثر من حيث التحدث كالتواصل مع زملائو باستخداـ اللغة العربية.
يكوف الطلاب أكثر انضباطا كلديهم الشجاعة التي سيد ابؼفردات التي  ب. يجب أف

 يدلك.
 . ابؼدرسة ٖ

أ. يجب أف ابؼدرسة يدكن أف تضيف إلى معلم أك مشرؼ اللغة العربية من أجل ابؼزيد 
 من بسهولة خلق بيئة باللغة العربية كأيضا تسهيل.

يدة كنتائج أعماؿ ب. يجب أف ابؼدرسة توفر مكاف خاص إرفاؽ ابؼفردات ابعد
 طلاب في شكل العربية لتشهيل حفظ.ال

 ج. الإختتام 
ابغمدلله الثناء على ابؼؤلف صلى, الكاتب يدكن الانتهاء من ىذه الأطركحة, كل 
الآخرين ليست فقط نعمة كمساعدة من الله. ابؼؤلف ىنا يعرض ىذا العمل بطريقة 

ليل, بالنضر إلى قدرة ابؼؤلف بسيطة سواء اللغة ابؼستخدمة كطريقة التفكتَ في بر
 بؿدكدة.

كمع ذلك آمل أف يكوف ىذا العمل مفيد الكتاب على كجو ابػصوص كالقراء 
بشكل عاـ. كعلاكة على ذلك, فإف الكتاب أدركت أف إعداد ىذه الأطركحة ىو بعيد 
عن الكماؿ, كلذلك, فإف الكتاب نتوقع التوجيو, انتقاد, كاقتًاحات بناءة من القراء 

 كماؿ كاكتمل ىذه الأطركحة.  لأجل
أخرا, يود الكاتب أف يشكر لك بلاحدكد إلى كل أكلئك الذين قدموا الدعم 
فضلا عن ابؼساعدة ابؼعنوية كابؼادية, لذا على الكاتب أف أنهي كتابة ىذا ابؼقاؿ, كل 

 صلاتي إنشاءالله دائما تصب ربضتو, توفيق, ىدية, كانيو لنا بصيعا, آمتُ. 
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VISI SMP AL-MADINA WONOSOBO 

“ Berfikir Lokal Berwawasan Global, A‟mali, „Ilmi, Qur‟ani” 
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1) Menyelenggarakan pendidikan yang berkualitas dengan 
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 ترجمة الباحث
 اتيةالذ السيرة .أ 

 أنا دارابغسنتُ:  الاسم               
 ٖٕٖٖٙٓٔٔٔ:   رقم الطالب 

 ٜٜ٘ٔأغسطس ٕٚ ،:كنداؿ ابؼكاف كتاريخ ابؼيلاد  
فرنج مدينة كنداؿ چ منطقة RWٖRT/ٖقرية فندس :  العنواف                 

 إندكنيسيا  –جول الوسطى 
 كقسم تعليم اللغة العربية ،س: كلية علوـ التًبية كالتدري كالقسم         ،الكلية

 ٖٕٕٙ٘ٙٙٙٛ٘ٛٓ: رقم ابؽاتف             
 anadarulkhusnaini27@gmail.comالإلكتًكني         :  البريد

 السيرة التربية .ب 
 التًبية الربظية .ٔ

 ٕٚٓٓفي سنة  ، ٔٓ فندسابؼدرسة الإبتدائية ابغكومية  (أ 
 ٕٓٔٓفي سنة  ، غموح ٚٓ  "PGRI" ابؼتوسطة درسةابؼ (ب 
 ٖٕٔٓفي سنة  ،الثانوية بزصص القرآف كلي ببر, كنوصوبو رسة دابؼ (ج 
قسم تعليم اللغة العربية في كلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كالي سوبقو  (د 

 ٜٕٔٓ الإسلامية ابغكومية بظارانج
 التًبية غتَ الربظية .ٕ

 كنوصوبو –بؾوتغة  –معهد الأشعرية الإسلامي لتحفيظ القرآف كلي ببر
 ٜٕٔٓ يسمبرد ٛٔبظارانج, 

 
 انا دار ابغسنتُ

ٖٕٖٖٙٓٔٔٔرقم القيد :   


