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Puzzle) (Crossword  شم أشعري ها درسةبملطلاب الفصل السابع

 2222/ 2222بوجوغ تغال السنة الدراسية الثانوية الإسلامية 

العلمي البحث  
 S1)) للحصوؿ على درجة الليسانس لإكماؿ الشركط الدقررةمقدـ 

 بكلية علوـ التًبية كالتدريس في قسم تعليم اللغة العربية 
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  ٜٕٖٚٓٙٓٓٛٔ رقم الطالبة 

  
 كلية علوم التربية والتدريس

 سونجو الإسلا مية الحكومية سما رانججامعة والي
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 فالدشر  ةموافق
  صاحب الدعالي

  كالتدريس التًبية كلية عميد
 سمارنج الحكومية الإسلبمية سنجو كالى جامعة

 
 كبركاتو الله كربضة عليكم السلبـ

 كبعد. طيبة, برية
 نسخة نرسل الحاجة حسب على كالتعديلبت بالتصحيحات الدلبحظة بعد

    العلمي البحث ىذا
 اتالكلم بوسيلة العربية اللغة داتمفر  حفظ زيادة اولةمح :  الدوضوع

 أشعري هاشم درسةبم السابع الفصل لطلاب تقاطعةالد
 2222 الدراسية السنة تغال بوجوغ الإسلامية ثانويةال
/2222 

 راتنانغ عزة إمتياز      الإسم
 ٜٕٖٚٓٙٓٓٛٔ     القيد رقم

 كشكرا لشكن كقت بأسرع العلمي البحث ىذا تناقش أف الدناقشة لجنة من كنرجو
 بإىتمامكم

 كبركاتو الله كربضة عليكم كالسلبـ
 فالدشر 

 
 

 الأستاذ سجاعي الحاج الداجيستير
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 الدلخص
 بوسيلة العربية اللغة رداتمف حفظ زيادة محاولة   الدوضوع

 لطلاب Puzzle (Crossword( الدتقاطعة اتالكلم
 الإسلامية ثانويةال أشعري هاشم درسةبم السابع الفصل
 2222/ 2222 الدراسية السنة تغال بوجوغ

 راتنانغ عزة إمتياز    كاتبةال
 2820226297   ةرقم الطالب

 العربية اللغة مفردات حفظ زيادة لزاكلةىذا البحث يبحث عن  
 أشعرم ىاشم ثانويةال الددرسة في السابع الفصل لطلبب الدتقاطعة الكلمة بوسيلة
 ٕٕٔٓ/ ٕٕٕٓ الدراسية السنة تغاؿ بوجوغ

 بوجوغ أشعرم ىاشم ثانويةالفي مدرسة  استنادنا إلى النتائج الأكلى 
فردات الطلبب في تعلم اللغة العربية لا يزاؿ منخفضنا. م, فإف إتقاف تغاؿ

حفظ بعض الكلمات التي يدرسها الدعلم. كيتسم  بصعوبة الطلبب في 
ىذا لأف الطريقة التي يعلم بها الدعلم لا تزاؿ تستخدـ الأساليب التقليدية 
كلم تستخدـ كسائل الإعلبـ التي لؽكن أف تثتَ بضاس الطلبب في التعلم. 
لذلك ، سيحاكؿ الباحثوف تطبيق أسلوب الكلمات الدتقاطعة من خلبؿ 

سائط الألغاز الدتقاطعة عند تطبيقها في تعلم اللغة النظر في مزايا كعيوب ك 
العربية. بناءن على الدشكلة أعلبه ، يشعر الباحث بالحاجة إلى إجراء دراسة 
برت الدوضوع لزاكلة لزيادة الحفظ الدفردات العربية بوسيلة كلمة الدتقاطعة 

بوجوغ تغاؿ  الثانوية الإسلبمية درسة ىاشم أشعرمبدصل السابع لطلبب ف
 .ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالسنة الدراسية 



 ه 
 

 دؼ ىذا لبحث للئجابة الدشكلة الأتية  هي
 الكلمات الدتقاطعةبوسيلة  العربية حفظ الدفرداتكيف لزاكلة زيادة  .ٔ

 الإسلبمية ثانويةال ىاشم أشعرم درسةبدالسابع  فصلال لطلبب
 ؟ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓبوجوغ تغاؿ السنة الدراسية 

حفظ الدفردات العربية  تزيدأف  يستطيع الدتقاطعةالكلمات  كسيلةىل  .ٕ
 الإسلبمية ثانويةال أشعرم ىاشمدرسة بدالسابع  فصللطلبب ال

 ؟" ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالسنة الدراسية  تغاؿ بوجوغ

كالنوع من ىذا البحث ىو بحث نوعي كصفي، نفذت 
في الفصل. يأتي البحث الإجرائي في الفصل باستخداـ طريقة العمل 

الدراسي من ثلبث كلمات ىي البحث، كالعمل، كالفصل. بينما يتم 
ا تعريف الإجرائي على أنو حركة من الأنشطة التي يتم تنفيذىا  عمدن

لغرض معتُ ، البحث بشكل سلسلة من دكرات النشاط للطلبب. 
ب في نفس الوقت بينما يتم تعريف الفصل على أنو لرموعة من الطلب

 .يتلقوف نفس الدرس من الدعلم

، طريقة الدراقبة باستخداـ  الباحث بجمع البيانات قاـ دكق 
طريقة الإختبار, كقد قاـ برليل البيانات في شكل  ،طريقة الدقابلة

، يق كبحث إجرائي في الفصل الدراسيملبحظات كمقابلبت كتوث
، لأف النوعية الإجرائيةليل البيانات يستخدـ الدؤلف تقنيات بر

البيانات لنوعية الإجرائية ىي مادة كمعلومات كحقائق لؽكن قياسها 
كحسابها، كبرليلها أكثر في شكل بصل كالكلماتالنوعية الإجرائية ىي 



 و 
 

مادة كمعلومات كحقائق لؽكن قياسها كحسابها، كبرليلها أكثر في 
 . شكل بصل كالكلمات

لإتقاف الطالب للمفردات  أما النتائج لذذا البحث  مؤشرات
، كما يتضح من نتائج ل بشكل جيدالعربية التي لؽكن أف تعم

مع متوسط  كالتي زادت بجيد. ٕإلى الدكرة  ٔالدرجات في الدكرة
 بحيثٖ.ٖٛ ٝ بلغ كالذم ٕاللقاء  ٕفي الدكر  التعلم نتائج اكتماؿ
 في بنجاح تطبيقها تم قد الدتقاطعة الكلمات كسائط أف استنتاج لؽكن
 .الدراسي الفصل في التعلم
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 الشعار
 

اَ العِلْمُ مَا نػَفَعَ"  قاؿ الإماـ الشافعي ربضو الله   "ليَْسَ العِلْمُ مَا حُفِظَ، إِلظم
     

“Ilmu adalah bukan yang hanya sekedar menghafal, 

sesungguhnya ilmu adalah yang memberikan manfaat”  

Imam Syafi’i. 
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 الإهداء

 أىدل ىذا البحث إلى 

اللذاف قد ربيّاني منذ  سوركيوكأبي المحبوب مطاىرة أمي المحبوبة  .1
 صغتَم بجميل الصبر ككثرة الحب كاللذاف لا ينسى بذكر اسمي في كلّ 

كاللذاف قد جاىداف في تلبية بصيع احتياجي حتى تتم دراستي في  كقت
قسم تعليم اللغة العربية بجامعة كالي سنجو الإسلبمية الحكومية 
 سمارانج. عسى الله أف يطيل عمرلعا كلغعلهما في صحة كعافية دائمة.

. سهل الله أخواف أجي نغركىو ك صدقي أدم نغركىو افأخي الصغتَ  .2
 هماأمورلعا كبارؾ في

الدعلمتُ الدختًمتُ الذين علمنوني علوما كثتَة من الصغتَ حتى الأف.  .3
 كخاصة الددرستُ في قسم التعليم اللغة العربية

 أشعرم ىاشم ثانويةالمدير الدؤسسة كالدعلمتُ مع الطلبب في الددرسة  .4
 تغاؿ بوجوغ

أصدقائي الذين يساعدني مباشرة أك غتَ مباشرة ككل من ساعدكا في   .5
ىذا البحث, فأسألالله سبحانو كتعالى أف لغزيهم بأحسن ما كتابة 

 يكوف من الجزاء
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 والتقدير الشكر كلمة
 الرحيم الربضن الله بسم

 أف أشهد الله، ىذاف أف لولا لنهتدم كماكنا لذذا ىدانا الذم الحمدلله
 . بعد اما،. كرسولو عبده محمدا أف كأشهد الله إلا إلو لا

 التًبية علوـ كلية إلى مقدـ كىذا العلمي، البحث ىذا كتابة انتهت
 تكوف اف رجاء. سمارنج الحكومية الإسلبمية سنجو كلي جامعة كالتدريس
 يساعدىا من إلى يقدـ اف للكتاب كيصلح. العربية اللغة لنشر المحاكلات
    ؤلاء ى من كابسامو العلمي البحث إكماؿ في مساعدة

بجامعة ير كمد  الحاج الداجستتَ إماـ توفيقالدكتور  الأستاذ فضيلة السيد .1
 سولصو الإسلبمية الحكومية سمارانج. كالي

كعميد كليّة علوـ التًبية كالتدريس بضد إسماعيل  فضيلة السيد الدكتور أ .2
 بجامعة كاليسولصو الإسلبمية الحكومية سمارانج.

فضيلة السيد الدكتور أبضد مغفورين الداجستتَ كرئيس قسم تعليم اللغة  .3
العربية بكلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كاليسولصو الإسلبمية الحكومية 

 سمارانج.
فضيلة السيد عاقل لطفاف الداجستتَ كسكرتتَ قسم تعليم اللغة العربية  .4

بكلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كاليسولصو الإسلبمية الحكومية 
 سمارانج.

قد أعطاني ذم مشرؼ الك سجاعي الحاج الداجستتَالأستاذ فضيلة  .5
علومو كأرشدني الحلوؿ كالتشجيع بجد كصبر بصيل كبخلوص قلبو لتبرع 
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الوقت كالفكر لضو كتابة ىذا البحث. أكثر شكرم على بصيع التوجيهات 
 كالإرشادات الدافعة لذذا البحث. عسى الله لػفظو كلغزيو بأحسن الجزاء.

علوـ التًبية كالتدريس  جزيلة الشكر لجميع المحاضرين كالمحاضرات بكلية .6
خاصة في قسم تعليم اللغة العربية الذين قد أعطوني العلوـ كالخبرة كنتائج 

 الحياة.
الذين ,تغاؿ بوجوغ أشعرم ىاشم ثانويةال الددرسة فيجزيلة الشكر لدعلمتُ  .7

الله   لنيل البيانات المحتاجات في ىذا البحث. جزاىم ةالباحث يساعدكني
 أحسن الجزاء.

اللذاف قد زكداف بجودة أصوؿ  مطاىرة  كأمي سوركيو أبي تُ,المحبوبفضيلة  .8
  الحياة للحياة الدستقبلة مع جودة التًبية العقلية كالخلقية.

 الذين أرشدكني كماؿ اللئرشاد نور أحسن أبرزالحاج مربي الشيخ  .9
العربية بجامعة كالي سولصو بصيع الأصدقاء في قسم تعليم اللغة  .11

قسم  الإسلبمية الحكومية سمارانج خاصة بصيع أصدقائي في فصل "ج" 
الذين ساعدكني في عملية كتابة ىذا  ٕٛٔٓالعربية سنة تعليم اللغة 

 البحث العلمي
 

أشكركم  شكرا جزيلب على مساعدتكم. عسى الله أف يعطي ربضو علينا 
  أحسن الجزاء.يثيبنا بحسن الثواب كجزاكم اللهكأف 
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 محتويات البحث

 صفحة الدوضوع

 أ ......................................................  صفحة التصريح

 ب ................................................  تصحيح لجنة الدناقشة

 ج 22222222222222222222222222222222222222222222222222222222 الدشرف ةموافق

 د .............................................................  الدلخص

 ك ...............................................................  الشعار

 ز ............................................................... الإهداء

 ح .................................................. كلمة الشكر والتقدير

 م ...........................................  ..........   محتويات البحث

 : الدقدمة     الباب الأول

 ٔ ......................................  خلفية البحث .أ 
 ٜ ....................................  برديد الدشكلة .ب 
 ٓٔ ................................  البحث أىداؼ .ج 
 ٓٔ .................................   البحثفوائد  .د 
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 هيكل النظري:      الباب الثاني

 ٕٔ ........................................  نظرية البحث .أ 
 ٕٔ ............................. كسائل التعليمتعريف  .ٔ
 ٖٓ ............................... تعريف مفردات .ٕ
  ٜٖ ..................... كلمات الدتقاطعة ........... .ٖ
 ٚٗ .......................  .......... الدراسة السابقة .ٗ
 ٜٗ .......................  ............  إطار التفكتَ .٘

 : مناهج البحث     الباب الثالث

 ٓ٘ ..................................  مدخل كنوع البحث .أ 
 ٙ٘ .................................. عابتَ لصاح البحث م .ب 
 ٚ٘ ..................................  مراحل البحث .... .ج 
 ٔٙ ............................... تقنيات كأداكت البحث .د 

 : عرض البيانات وتحليلها     الباب الرابع

 ٙٙ ...................................... كصف الددرسة  .أ 
 ٚٙ ........................................  ىوية الددرسة .ب 
 ٚٙ ............................... كالأىداؼ الددرسة غاية .ج 
 ٛٙ ......................... الدرافق كالبنية ك التحية الددرسة  .د 
 ٛٙ ................................... الدنهج رجخابرنامج  .ق 



 م 
 

 ٜٙ  ............................ عرض اليانات قبل البحث  .ك 
  ٓٚ ................................. أنشطة قبل الإختبار  .ز 
 ٔٚ ...............................  ٔعرض البيانات دكرة  .ح 
 ٙٚ ...............................  ٕعرض البيانات دكرة  .ط 
 ٓٛ .................................  ةالدلبحظة دكرة الثاني .م 

 : الاختتام     الباب الخامس

 ٗٛ.  ...........................................   الخلبصة .أ 
  ٘ٛ.. ..........................................  الاقتًاحات .ب 

 الدراجع

 قائمة الدلاحق

 ةبيانات الباحث

 



 
 

 باب الأولال

 مقدمة

 البحث خلفية 2 أ
. لأنو بدكف الدركر بالتعليمالتعليم لو دكر مهم في عصر ا ، ليوـ

، لغب أف بسر كبرقيق الدعرفة الحديثة. كبالدثليصعب برقيق عملية التحوؿ 
الدعرفة العلمية في برقيقها بعملية تعليمية علمية أيضنا. كذلك من خلبؿ 

، لا لؽكن ة. لأنو بدكف الدركر بهذه العمليمنهجيات كأطر علمية مثبتة
تقع مسؤكلية برقيق التعليم الجيد ككفقنا القوؿ بأف الدعرفة الدكتسبة علمية. 

، كخاصة اتق بصيع الدواطنتُ الإندكنيسيتُلاحتياجات المجتمع على ع
بالنسبة للمعلمتُ أك الدعلمتُ. لغب أف يتم برستُ جودة التعليم من خلبؿ 

و قدرة الشخص على اع ى"الإبدالتعليم كالتدريب ككذلك إبداع الدعلم.
، كىو لؼتلف سواء في شكل أفكار أك عمل حقيقي ،كلادة شيء جديد

 ٔنسبينا عما كاف موجودنا من قبل".
ا للبشر كالكبار على حد سواء. ، الأطفاؿ التعليم مهم جدن

ق في الحصوؿ على التعليم الدناسب. لغب أف يبدأ التعليم في حللؤطفاؿ 
اصل بتُ ، لأف اللغة كسيلة تو مهم جدا سن مبكر. تعليم اللغة للبشر

، تُستخدـ اللغة أيضنا كوسيلة لتحديد ىوية الناس. بالإضافة إلى ذلك
   الشخص أك البلد.

                                                           
1
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 و الواعي الذاتي بالخبرات العامة،اللغة ىي الرباط الذل يتحقق ب
اللغة  على أف،كيتوفر بو التواصل كالتناسج كالتواحد المجتمعي كالإنساف. 

أك لررد شكل  دات أك كسيلة للتعبتَ أك للتواصل،ليست ليست لررد أ
ا إنهرة أك لعا طفة أك إشارة إلى فعل، لررد كعاء خار جى لفكلدوضوع, أك 

كبصتَكرتو التارلؼية كبهو يتو الذاتية  كعى الإنساف بكينونتو الوجودية،
عاد طق بهذه الأبلسجل الناإنها ا الإنساف،كالإجتماعية كالقومية ككليتو 

 ٕ(ٜـ ,ص  ٜٜٚٔ)لزمود أمتُ عالم ,  بصيعها،
لا لؽكن إنكار أف الإندكنيسيتُ يتعلموف اللغة العربية فقط 
بدكافع دينية. أم أنهم يدرسوف اللغة العربية فقط لدراسة النصوص الدينية 
لفهم الدين كدراستو. لذلك، كانت اللغة العربية في الوقت ذلك تعيش 

يتم تدريس اللغة العربية فقط  الدعهد كالدنطقة السكانية الدينية.فقط بتُ 
الأقل من الناس  كالدساجد  كالددارس الدينية. قلةفي الدعهد الإسلبمية 

، كلؽكن استخدامها ة العربية ىي لغة متعددة الأبعاديدركوف أف اللغ
 لأغراض عديدة بخلبؼ فهم النصوص الدينية. يتم استخداـ اللغة العربية

، على سبيل لعظيمة لتوليد أعماؿ ضخمة متنوعةمن قبل الشخصيات ا
اللغة العربية   .ٖالدثل الفلسفة كالرياضيات كالعلوـ كالفيزياء كالأدب كغتَىا

غنية جدنا بدفردات ات ك الدرادفات. يصل عدد الدفردات العربية إلى حوالي 
ية إلى . كفي الوقت نفسو، تصل مفردات اللغة الإلصليز ٕٜٔ.ٕٖٓ.ٕٔ
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، كالدفردات الركسية ألفنا ٓ٘ٔمفردات اللغة الفرنسية ألف فقط.  ٓٓٙ
. حتى منظمة ٖٜٚٔألفنا. اللغة العربية ىي اللغة العالدية منذ عاـ  ٖٓٔ

نسكو( من خلبؿ مرسومها رقم الأمم الدتحدة للتًبية كالعلم كالثقافة )اليو 
وـ العالدي اللغة ديسمبر كل عاـ باعتباره الي ٛٔ، تم برديد يوـ ٜٓٔ.ٖ
 العربية.

يعتقد معظم الناس أنو من الصعب تعلم اللغة العربية لأنهم منذ 
، اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلكالطفولة لم يتعرفوا بالتفصيل على ماىية 

ة العربية أقل دراية منذ سن مبكر. لػب الأطفاؿ في سن أصبحت اللغ
الأطفاؿ ىو أسهل أف يكونوا نشيطتُ كيعرفوف ما لا يعرفونو. سن  مبكر

، كما أف توصيل الدواد إلى الأطفاؿ لؼتلف بالتأكيد عن سن لتعلم اللغة
طريقة توصيلها للكبار. يطُلب من الدعلمتُ فهم خصائص الطلبب كعلم 

 ٗنفس تعلم الطلبب.
لأف  لؽكن أف ينشأ سبب صعوبة الطلبب في فهم اللغة العربية

اختيار الدواد كالتسلسل كإجراءات العرض غتَ مناسبة. إف تقدنً الدواد التي 
بسيل إلى الرتابة لغعل الطلبب متًددين كغتَ مهتمتُ بتعلم اللغة العربية. 
تؤثر عوامل التحفيز الدنخفضة أيضنا على اىتماـ الطلبب في تعلم اللغة 

 ٘العربية.
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في تقدنً الدواد الإعلبـ لذلك، ىناؾ حاجة إلى كسائل 
، بحيث  تعلم اللغة لذا دكر مهم للغاية، لأف كسائل الإعلبـ فيللؤطفاؿ

، كلؽكن أف تعزز مواقف ة التدريس كالتعلم انتباه الطلبببذذب عملي
الطلبب كاىتماماتهم. لغب على الددرستُ في تدريس اللغة العربية استخداـ 

وف عملية التعلم كالنتائج كسائط تعليمية إبداعية كمبتكرة كمتنوعة حتى تك
 المحققة مثالية.

لتعلم الفعاؿ يتطلب التخطيط الجيد. تتطلب الوسائط التي سيتم 
ا. كمع ذلك ، فإف الواقع في  استخدامها في عملية التعلم أيضنا بزطيطنا جيدن

في أنشطة صفو على أساس  الديداف يظهر أف الدعلم لؼتار أحد الوسائط
علبـ، ( يشعر بالفعل أنو على دراية بوسائل الإٔ، بدا في ذلك  )اعتبارات

( يشعر أف كسائل الإعلبـ التي ٕ، أك جهاز عرض شفاؼ. )مثل السبورة
( لؽكن لوسائل الإعلبـ التي لؼتارىا ٖلؼتارىا لؽكن أف تصفو أفضل منو. )

أف بذذب اىتماـ الطلبب كاىتمامهم ، كتقوده إلى عرض أكثر تنظيمان 
 ٙ.كتنظيمان 

درس اللغة العربية من الدواد الإلزامي في مدرسة التسناكية. كبالدثل 
في تعلم اللغة العربية. بشكل مع الدصادر كالوسائط التي لؽكن استخدامها 

، الوسائط ىي برامج برتوم على رسائل معلومات تعليمية يتم تقدلؽها عاـ
يتم بذميع انطلبقنا من الاستعداد للمشتًيات، عادةن باستخداـ الدعدات. 

، كلعا الوسائط الجاىزة لأنها تتداكؿ بالفعل في السلع الوسائط في نوعتُ
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داـ )الوسائط عن طريق كمتوفرة في السوؽ الواسع في حالة جاىزة للبستخ
، ككسائط التصميم لأف لغب أف يتم تصميمها كإعدادىا الاستخداـ(

 ٚخصيصنا لأغراض تعليمية لزددة.
الطلبب مع الدعلمتُ كموارد التعلم في التعليم ىو عملية تفاعل  

بيئة التعليم. يأتي التعلم من كلمة التعلم التي تعتٍ عملية تتميز بتغيتَ في 
الشخص. لؽكن أف تظهر التغيتَات النابذة عن عملية التعلم بأشكاؿ 
لستلفة مثل التغيتَات في الدعرفة كالفهم كالدواقف كالسلوؾ كالدهارات 

لأفراد لتغتَات في الجوانب الأخرل الدوجودة لدل اكالقدرات كالعادات كا
، فإف التعلم ىو عملية تعلم لسطط لذا من خلبؿ الذين يتعلموف. كبالتالي

توجيو عملية تغيتَ سلوؾ الطالب بعد أف يتلقى الطالب كيستجيب كيتقن 
مادة الدرس التي قدمها الدعلم أك الدربي من خلبؿ التلبعب بدصادر التعلم 

 ٛ.في عملية التعلم في حد ذاتها الدتعلمتُ بحيث بردث
، كىذا ىو الحفظ لا لؽكن فصل نشاط إتقاف الدفردات عن أسماء

العامل الأساسي للمشاركتُ الضعفاء في إتقاف الدفركدات. خاصة عندما 
لؼبر الدعلم فقط بحفظها ، حيث ستخدـ التعلم الطريقة الكلبسيكيةي

لدلل بسرعة. تبلغ ذاكرة الأطفاؿ ، لشا لغعل الطلبب يشعركف باكتكرارىا
عامنا أقصى حد كىي الأقول. قوتو  ٖٔ -ٛ الذين تتًاكح أعمارىم بتُ 

 في الحفظ قوم جدا. كيستطيع الطفل برميل أكبر قدر من مادة الذاكرة.
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أف الإتقاف  (ٖٕٛ  ٜٜ٘ٔماؾ تراؾ كجورج أ.مورغاف )كقاؿ 
الأنشطة. الإتقاف يعتٍ الدعرفة ىو مهارة كبتَة كمعرفة ببعض الدوضوعات أك 

كالدهارات في القياـ بنشاط ما. ىذا يعتٍ أنو لؽكن القوؿ بأف الشخص 
سيد عندما يكوف لديو معرفة جيدة في نفسو كلؽكنو بعد ذلك تطبيق تلك 

، يتم تطبيق التمكن من لغةالدعرفة في شكل أنشطة أك أنشطة. في تعلم ال
 كالقراءة كالكتابة. كلبـكال ىذه الدفردات على مهارات الاستماع

، فإف إتقاف ىذه الدفردات لو تأثتَ كبتَ على الدهارات لذلك
اللغوية للطلبب. ألعية تعلم الدفردات في برستُ كتطوير الدهارات اللغوية 
للطلبب بذعل تعلم الدفردات أكثر إلحاحنا ليتم تنفيذه بجدية كتوجيو أكثر. 

اؾ العديد من الطلبب الذين لغدكف ىذا يرجع إلى حقيقة أنو لا يزاؿ ىن
صعوبة في تعلم اللغة العربية في ىذا المجاؿ. تتضح ىذه الصعوبة بشكل 
خاص عند تعلم الدهارات اللغوية الأربع بسبب ضعف القدرة على إتقاف 

 الدفردات العربية.
، ىناؾ تها الدختلفةإلى جانب ألعية إتقاف الدفردات العربية كصعوب

، أم من خلبؿ تقدنً اللغة العربية بشكل فعاؿلى تعلم حاجة إ
استًاتيجيات تعلم اللغة العربية النشطة كالفعالة كالدبتكرة كالدمتعة التي يقوـ 
بها الدعلموف الذين يلعبوف دكرنا مهمنا للغاية في الجهود الدبذكلة لزيادة 

 ٜ.مفردات اللغة. طلبب اللغة العربية
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يق أىداؼ التعلم. كسائل عوامل التي لذا تأثتَ في برقإحدل 
، لؽكن للمدرس ة. لتحفيز اىتماـ الطلبب بالتعلمالإعلبـ متنوعة للغاي
تلفة. لتحستُ تعلم اللغة العربية، كخاصة إتقاف استخداـ تقنيات لس

، ىناؾ حاجة نهج فعاؿ، ىناؾ حاجة إلى نهج فعاؿ. عند تنفيذ الدفردات
لفتُ فقط بحفظ الطلبب مك إلى طريقة أك استًاتيجية ليست لشلة. إذا كاف

، فإف الطلبب لؽيلوف إلى الدلل كالتعب. إحدل الدفردات الدوجودة
لعبة  .استًاتيجيات إتقاف الدفردات العربية ىي لعب الكلمات الدتقاطعة

الكلمات الدتقاطعة ىي إحدل الألعاب الدستخدمة لتقدنً برديات 
ة بالدفردات العربية. للطلبب من أجل اختبار مدل إتقانهم للمعرفة الدتعلق

ىذه اللعبة يقدمها الدعلم بدحتول حوؿ الدفردات الدتعلقة بالدرس الذم يتم 
تدريسو. يقوـ الطلبب بدلء مربع الكلمات الدتقاطعة كفقنا للؤسئلة 

، من الدأموؿ أف يتمكن خداـ لعبة الكلمات الدتقاطعة ىذهالدقدمة. باست
فردات كىو ما يفعلونو عادةن عن الطلبب من التخلص من الدلل في تعلم الد

تتكوف ألغاز الكلمات الدتقاطعة عادةن من أسئلة   ٓٔطريق الحفظ.
، الوسائط سهلة الاستخداـ للمعلمتُللئجابات الأفقية كالتنازلية. ىذه 

تدئتُ أك الدتوسطتُ أك ، سواء الدبكلؽكن استخدامها لجميع الدستويات
، لؽكن للطلبب بسهولة قاطعةمن خلبؿ كسائط الألغاز الدت، الدتقدمتُ
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برستُ اكتسابهم للمفردات العربية ، إلى جانب إمكانية اختيار الدادة كفقنا 
 لاحتياجاتهم. أىداؼ التعلم.

الرسالة أك  يكوف الذدؼ من استخداـ كسائط التعلم كي
لطلبب كمرسل الدعلومات التي يتم توصيلها لؽكن استيعابها قدر الإمكاف 

، سيتم معالجة الدعلومات أسرع كأسهل من قبل الطلبب كبالتاليالدعلومات. 
لدركر بعملية طويلة بذعلها مشبعة، خاصة في عملية تعلم دكف الحاجة إلى ا

، حيث يتم بذهيز الطلبب بالدهارات اللغوية من خلبؿ الدمارسة اللغة
الدستمرة للحصوؿ على الدهارات اللغوية الدطلوبة. على الرغم من أف 

رسة الدستمرة أمر لغعل الدماغ لؽيل إلى الدلل إذا لم يكن ىناؾ اختلبؼ الدما
 في التعلم.

كاسطة الكلمة الدتقاطعة أيضنا أف تكوف جسرنا لكي اختيار  
يشعر الطلبب بالسعادة كيشعركف بالتعلم ك اللعب بتعلم اللغة العربية. 

الكلمة الدتقاطعة ، كما أف الواسطة ىذه الواسطة أمرنا سهلبن للغاية استخداـ
برظى مشهور في عالم الأطفاؿ بحيث لا لػتاج الدعلموف إلى شرح استخداـ 

، سيكوف لبؿ كسائط الألغاز الدتقاطعة ىذهىذه الوسائط للطلبب. من خ
 .الطلبب أكثر فائدة في إتقاف الدفردات العربية

أشعرم في مدرسة الدتواسطة ىاشم  استنادنا إلى النتائج الأكلى
فردات الطلبب في تعلم اللغة العربية لا يزاؿ مفإف إتقاف  ،يغاؿبوجوغ ت

منخفضنا. كيتسم  بصعوبة الطلبب في حفظ بعض الكلمات التي يدرسها 
الدعلم. ىذا لأف الطريقة التي يعلم بها الدعلم لا تزاؿ تستخدـ الأساليب 
التقليدية كلم تستخدـ كسائل الإعلبـ التي لؽكن أف تثتَ بضاس الطلبب في 
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يحاكؿ الباحثوف تطبيق أسلوب الكلمات الدتقاطعة من ، سالتعلم. لذلك
خلبؿ النظر في مزايا كعيوب كسائط الألغاز الدتقاطعة عند تطبيقها في 

بالحاجة إلى  ة، يشعر الباحثلعربية. بناءن على الدشكلة أعلبهتعلم اللغة ا
فظ الدفردات العربية بوسيلة  إجراء دراسة برت الدوضوع لزاكلة لزيادة الح

الثانوية  الدتقاطعة لطلبب فصل السابع في مدرسة ىاشم أشعرم اتكلم
 .ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓبوجوغ تغاؿ السنة الدراسية  الإسلبمية

 
 تحديد الدسألة 2 ب

الكلمات بوسيلة العربية  حفظ الدفرداتكيف لزاكلة زيادة  .ٔ
الثانوية  درسة ىاشم أشعرمبدالسابع  فصلالدتقاطعة لطلبب ال

 ؟ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓبوجوغ تغاؿ السنة الدراسية  الإسلبمية
حفظ الدفردات  تزيدأف  يستطيع الكلمات الدتقاطعةكسيلة ىل  .ٕ

الثانوية  درسة ىاشم أشعرمبدالسابع  فصلالعربية لطلبب ال
 ؟ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالسنة الدراسية   بوجوغ تغاؿ الإسلبمية
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الكلمات بوسيلة  العربية حفظ الدفرداتلوصف لزاكلة زيادة  22
السابع  فصللطلبب ال (Crossword Puzzle)الدتقاطعة 

السنة  بوجوغ تغاؿ الثانوية الإسلبمية ىاشم أشعرم درسةبد
 ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالدراسية 

 (Crossword Puzzle) الدتقاطعة اتالكلمكسيلة ليبتُ أف  22
السابع  فصلحفظ الدفردات العربية لطلبب ال تزيدأف  يستطيع

بوجوغ تغاؿ السنة الدراسية  أشعرم ىاشم درسةبد
ٕٕٓٔ/ٕٕٕٓ. 

 د2 فوائد البحث

 . للمدرسةٔ

ظ الدفردات من خلبؿ معرفة تطبيق بوسيلة الكلمة الدتقاطعة كمحاكلة حف 
، لذلك متعددا أف يتم تطبيقها كمرجع في تعلم اللغة العربية في العربية

 الددرسة الدعنية.

 . للمعلمٕ

، لؽكن للمدرستُ التعليمية كزيادة مفردات للطلبب كمدخلبت بوسيلة
 تطبيق تعلم اللغة العربية من خلبؿ استخداـ كسيلة الكلمة الدتقاطعة

 . للطلببٖ
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، لؽكن أف تكوف كسيلة لتحستُ إتقاف لمة الدتقاطعةبستخداـ كسيلةك
الثانوية  شم أشعرمىاالدفردات العربية لطلبب فصل السابع في مدرسة 

وجوغ تغاؿ، يصبح الطلبب أكثر فعالية كإبداعنا كيشعركف ب الإسلبمية
 على إتقاف الدفردات إستطاعتهمبالسعادة ك 

 احثةلبل. ٗ

كزيادة  كلمة الدتقاطعة المعرفة للباحثتُ فيما يتعلق بوسيلة  لزيادة
 مراجع أف كسيلة التعلم الدبتكرة.
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 باب الثانيال

 النظري هيكل

 وسائل التعليمتعريف  2 أ
الذم حرفيا  mediusيعتٍ  لاتنيةمن لغة  mediaتعريف 
 (ٜٔٚٔ) كاير فً ك أيليكساطة أم بسهيدم. ،من كلمة الوسط

Gerlach & ely  فهمت بعبارات  ، إذاقاؿ إف كسائل الإعلبـ
، ىي بشرية أك مادية أك أحداث تهيئ الظركؼ التي بسكن عامة

، فإف الدواقف. كبهذا الدعتٌهارات أك الطلبب من اكتساب الدعرفة أك الد
، ة ىم من كسائل التعليم. ك خصوصاالدعلمتُ كالكتب كالبيئة الددرسي

مفهوـ الوسائط في عملية التدريس كالتعلم إلى تعريفو على أنو أدكات 
رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط كمعالجة كإعادة ترتيب 

 ٔٔالدعلومات البصرية أك اللفظية.
، "كسائل" على أنها كسيط أك مقدمة يتم تفستَ كلمةحرفيا   

، أم الوسط أك لى معتٌ الكلمة اللبتينية "كسيط"كىذا يعتمد ع
، يتم تعريف KBBI))الوسيط أك الدقدمة. بينما في قاموس الإندكنسي
علبكة على ذلك ، في  كلمة "كسائل" على أنها أداة كمقدمة كاتصاؿ.

 (AECT)، تعرؼ رابطة التعليم كتكنولوجيا الاتصالات الدصطلحات
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كاسطة  على أنها بصيع الأشكاؿ كالقنوات الدستخدمة لنقل الرسائل أك 
 ٕٔالدعلومات.

كالتكنولوجيا في  بينما تقوـ بصعية الاتصالات التًبوية  
، بتحديد كسائل الإعلبـ باعتبارىا بصيع أمريكا، على سبيل الدثاؿ

التي يستخدـ الأشخاص لتوجيو الرسائل /  الأشكاؿ كالقنوات
( تنص على أف ٜٓٚٔ(. دكتٍ )ٜٜٙٔ)عارؼ كآخركف،  الدعلومات

كاسطة  ىي أنواع لستلفة من الدكونات في بيئة الطالب لؽكن أف 
برفزىم على التعلم. لؼتلف عن التعريف السابق. إختلبط التعليم 

 يعرّؼ, National Education Assosiation/NEA))الوطتٍ 
، حرفينا كسمعينا بصريان كمعداتها. أف الواسطة ىي أشكاؿ من الاتصاؿ

  لغب التلبعب بوسائل، كلؽكن رؤيتها كسماعها كقراءتها.

( أف الواسطة كعنصر مراجع ٓٔ  ٖٜٙٔبينما جاكتٍ )   
يوسف ىادم أف كسائل كقاؿ   ، علم التي لؽكن أف برفز التعلمالت

ب. لػفز عملية التعلم لدل الطلبالإعلبـ ىي أم شيء لؽكن أف 
؛ الأجهزة الدساعدة سواء على شكل كبالتالي فإف كسائط التعلم ىي

أجهزة إلكتًكنية أك صور أك دعامات أك كتب كغتَىا التي تستخدـ 
 .ٖٔلتوزيع لزتول الدرس على الطلبب
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 أماك  ٗٔ.تعليمنا -يعلّم-مالتعليم ىو مصدر من علّ    
فهو إيصاؿ الدعلم العلم كالدعرفة إلى أذىاف الدتعلم بطريقة  اصطلبحا

قولؽة كىي طريقة البسيطة التي توافر لكل من الدعلم كالدتعلم الوقت 
التعليم في  ٘ٔ.لم كالدعرفةالحصوؿ الى العفي سبيل التعليم كالجهد في  

كالدعاني , كيكوف التعليم بالتكرار  أبسط تعريفو ىو تنبيو النفس لتصور
 ٙٔ.تى يصل لػصل منو أثر من نفس لتصور الدعانىح

العقلية  فالتعليم ىو مساعدة للتلبميذ لإلظاء قواىم   
. لدستقبلهم بالأخلبؽ الكرلؽة كيستعدكنا كالخلقية ّ كتنظيمها حتى يتحلو

كصكّ حوافظ فهو ليس المجرّد إصاؿ الدعلمات إلى أذحن التلبميذ 
.   ٚٔالنشء بدسائل الفنوف كالعلوـ

في ايصاؿ  عامل من عوامل التًبية كينحصر إف التعليم   
 ٛٔالدعلومات إلى الذىن كصك حوافظ النشء بدسائل الفنوف كالعلوـ .

 التًبية خاصة في التًبية الإسلبمية  يأخو التعليم أعلى مراتب عملية

                                                           
لويس معلوؼ,الدنجد في اللغة كالأعلم, )الطبعة الثامنة كالعشركف, دار الدشرؽ, بتَكت   ٗٔ

ٕٔٙ٘(ص. ٜٙٛٔ   
   ٕٔ(ص.ٕٜٛٔعارؼ لزمود علي السماف, الدكجة في التدريس اللغة العربية, )دار الد ٘ٔ
على عبد الحليم لزمود , التًبية الإسلبمية في الدتعلمة, ) القاىرة   دار التوزيع كالنشر  ٙٔ

ٕٔ(ص.ٕٗٓٓالإسلبمية ,   

( ٕٗٔٓ)فونورككو, دار السلبـ الطبعة كالنشر,  ٖأبضد إصوؿ التًبية كالتعليم  سوترسونو ٚٔ
     ٓٔص 
,  السالم التًبية كالتعليم الجزء الأكؿ ج,) فونورككو,دارمحمد يونس ك محمد قاسم بكر,  ٛٔ

ٖٓالسنة(ص  دكف كالنشر, الطبعة  
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 ،كالتًقية أركاحهم ،يعتٍ تذىيب أخلبؽ التلبميذ فغرض التعليم فيو
كإعدادىم لحياة  الآدب السامية،سهم, كتعويضهم كبثّ الفصيلة في نفو 

 ٜٔطاىرة كلها اخلبص كطهارة .

تعليما أل جعلو -يعلم-إف التعليم لغة مصدر من علم   
ىي الأصواط التي يعبر عنها كل لرتمع في الدعجم الوسيط اللغة ٕٓيعلم

برأم الذاشمي ك من ذلك لغتنا العربية  ٕٔللتعبتَ عن مقاصدىم.
كفقا لشيخ الغلييتٌ ,  ٕٕالأصوات لزتوبي بعض على الحركؼ الذجائية.

 اللغة العربية ىي الكلمة التي تعبر بها العرب عن أغراضهم.

ك اصطلبحا ىو إيصاؿ الدعلم العلم كالدعرفة إلى أذىاف    
كىي الطريقة الإقتصادية التي توفرّ لكل من  ،التلبميذ بطريقة قولؽة

 الدعلّم كالدتعلم الوقت كالجهد في سبيل الحصوؿ على العلم كالدعرفة.

قاؿ لزمود يونس كقاسم بكر إفّ التعليم عامل من عوامل    
 التًبية ك ينحصر في إيصاؿ الدعلومات من الدعلم إلى الدتعلم.

 

                                                           
( ٕٗٔٓ, )فونورككو, دار السلبـ الطبعة كالنشر ٖأبضد إصوؿ التًبية كالتعليم  سوترسونو 09
  ٕٓص 

(صٜٙٚٔلويس معلوؼ, الدنجد كالأعلبـ , )بتَكت  دار الدشرؼ,  2ٓ  

(ص. ٕٗٓٓأصدقائو, الدعجم الوسيط الدكتبة الإسلبمية ,)استنبل   إبراىيم مصطفى ك  ٕٔ
ٖٛٔ 
ٓٚأبضد الذاشم, القواعد الأساسية اللغة العربية, )بتَكت  دار الكتب العلمية (ص,  ٕٕ  
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التي تتضمن التعليم ىو أحد أنشطة التفاعل الدخطط 
خلبؿ عملية يق أىداؼ التعلم الدطبقة مسبقنا.مكونات لستلفة لتحق

لتفاعل الجيد ، يؤثر التواصل التفاعلي بشكل كبتَ على تنفيذ االتعليم
، لأجل أف رسالة يعتٍ لزتول الدرس تلقي ك بتُ الدعلم كالطلبب

في ىذه الحالة ، كاسطة التعليم دكرنا مهمنا   شرقي الطلبب بدناسب.
الأمثل.  في تعظيم العملية بحيث لؽكن تلقي الرسالة الدنقولة على

يرتبط استخداـ مصطلح كسائط التعلم في عالم التعليم كثيقة الصلة 
بوظيفة كىدؼ استخداـ كسائل الدساعدة الدختلفة خلبؿ عملية 

 التعليم.
ائط التعلم ىي أداة تعليمية أكد عثماف ك أسنوير أف كس   

لؽكن استخدامها كوسيط في عملية التعلم لتعزيز الفاعلية كالكفاءة في 
برقيق أىداؼ التدريس. يتماشى ىذا أيضنا مع تعريف الوسائط الذم 

بأف كسائط  (ٕٚٔٓعبر عنو كوكوـ كومالاسارم كديدين ساريبودين )
، كبرفيز أفكار ،(Massage)التعلم ىي أم شيء لؽكنو نقل الرسائل 

شعورىم كاىتمامهم ك إرادت الطلبب بحيث لؽكن أف تشجع عملية 
التعلم في نفوسهم.فهم أكسع لوسائل التعلم ىي الأدكات ك طريقة 
الدستخدمة من أجل تبسيط الاتصاؿ كالتفاعل بتُ الدعلم كالطلبب في 

، بناءن على بعض ىذه التعريفات .عملية التعلم في الفصل الدراسي
تلخيص أف كسائل التعلم ىي كل ما لؽكن استخدامو كواسطة  لؽكن

ليقل الرسالة في شكل لزتول الدرس كبرفيز اىتماـ الطلبب 
 كاىتمامهم كرغبتهم في عملية التعلم.
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في اللغة العربية يطلق على كسائل يعتٍ كاسطة. بينما يطُلق على تعداد  
أنشطة ليمية. في كسائل التعلم إصطلبح بإصطلبح كسائل التع

ح بدصطلحات مثل ، غالبنا ما يتم استبداؿ ىذا الدصطلالتدريس كالتعلم
، (Instructional material)، كالدواد التعليمية الدعينات السمعية

 (Audio-visual Communication)كالتواصل السمعي البصرم
، كتكنولوجيا ( Visual Education)، كالوسائل التعليمية البصرية 

كسائل الإيضاح, كالوسائل  ،(Education tecnology) التعليم
 .ٖٕالتوضيحية

سيتم تقدنً لغب أف تكوف كسائط التعلم متنوعة مرتبطة بػ
الطلبب الدشاركتُ  أنو لؼتلف. إنو كفقا للحواس أف الخبرات للطلبب

ا فقط ،مثل حاسة البصر أك السمع. برستُ أك  في التعلم ليس كاحدن
ىو مفهوـ تعليمي لا يدعو الطلبب إليو إشراؾ العديد من الحواس 

 التفكتَ في شيء ما ، كلكن من الدتوقع أيضنا أف يشاركوا فيو فقط
 ىناؾ أنواع لستلفة من كسائط تعلم اللغة بشكل كامل للقياـ بذلك

 اللغة العربية فعالة للغاية كسهلة الصنع كغتَ مكلفة. 
غالبنا ما بتُ الوسائط التي يصنعها اختصاصيو التوعية كالتي 

 cut out)ىي  صور الدعلم ، الصور الدقطوعة  تستخدـ كبدائل
pictures)بطاقات ، دمى الأصابع ، البطاقات القابلة للطي ، ال

ملصقات الحائط كبطاقات الألعاب كما إلى  ،الدائرية ، دفاتر الأستاذ
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ذلك أك أم شيء آخرمتاح بسهولة من حولنا. كل كسيط بالطبعلها 
لؽكن للمعلمتُ ضبط اختيار الوسائط  كعيوبها ، كلكن إذامزاياىا 

ىناؾ . مصغرة كفقنا للظركفومواقف التعلم، بالطبع، لؽكن لذذه النواقص
ا في ملفاتنشاطات التعلم. عدة أنواع من الوسائط يتم استخدامها غالبن 

الصور كالرسوـ البيانية ، ، الوسائط الرسومية مثل  الصورأكلان 
كالرسوـ البيانية كالدزيد. كسائل الإعلبـ الرسومية في كثتَ كالدخططات 
كتسمى أيضنا الوسائط ثنائية الأبعاد ، كىي الوسائط التي  من الأحياف
الطوؿ كالعرض. الثانية ، الوسائط ثلبثية الأبعاد ، كىي  برتوم على

التًاص ،  النماذج مثل النماذج الصلبة كالنماذج الدقطعية كالنماذج في
صخور كالدياه كالتًبة الأشياء الحقيقية مثل النباتات كالبذكر،ال بينما

 غتَ ذالك.ك 
في تعلم اللغة العربية  كطرح عبد العليم إبراىيم عدة كسائل إعلبـ

( الدقتنيات الأصلية.لؽكن استخداـ ىذه الكائنات كوسائط ٔكىي  
تعليم اللغات للمبتدئتُ كالفصوؿ الصغتَة ،مثل  الساعات  في

شكل التماثيل  ( أمثلة فيٕكالفواكو كالزىور كالحقائب كما إلى ذلك ، 
( ٗ( صور ، ٖ/ الألعاب ، مثل  السيارات كالدنازؿ كما إلى ذلك ،

كمسجلبت  ( شرائطٚ( كركت ، ٙ( سبورات ، ٘خرائط ، 
 الأشرطة.

بشكل عاـ ، لؽكن لوسائل تعليم اللغة العربية أف تفعل  
الوسائط  رئيسيتتُ ، كلعا كسائل الإعلبـمصنفة إلى لرموعتتُ  ذلك

كسائل تعليم اللغة  الإلكتًكنية كغتَ الإلكتًكنية. لرموعة مصطفى
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لرموع لرموعة الأمل،  العربية في ثلبثة  الوسائل السمعية كالبصرية
 ، يصنف الوسائط أك الدساعدات Suyantoذلك ، سوا  .لدلبخضةا

تستخدـ. تستخدـ الحواس  تعلم اللغة العربية حسب ىيمنة الحواس
لذلك ،  اللغة ، كىي السمع كالبصر كالكلبـ. كالأعضاء بنشاط في

لؽكن تصنيف الوسائل التعليمية إلى  يتم استخداـ كسائط التعلم كأداة
، مساعدات  (Audio aids)كبتَة  معينات سمعية  ثلبث فئات

 (.audio visual aidsالدعينات السمعية ) (visual aids)بصرية 
العملية الدستمرة للتحوؿ  في حالات التفاعل كالتواصل التًبوم

قيم الاستخداـ الفعاؿ للمنهجية  كالتنشئة الاجتماعية كالقناة
الاجتماعية كالثقافية  للمعلمتُ دكر كبتَ. يعمل الدربي الاستنتاجية

التعليمية لرلة  Karl Hoinz Flachingعلى النحو الذم اقتًحو 
 ٕٗىامبورغ كمتواصل كمبتكر كالمحرر.جامعة  ،ٜٗٚٔ ٜٓحجم 

من استخداـ كسائط التدريس ىو أف الرسالة  الذدؼ الأكؿ   
أك الدعلومات التي يتم توصيلها لؽكن استيعابها قدر الإمكاف من قبل 

 (.   Soeparno : 1987:5) الطلبب كمستلمتُ للمعلومات.
الدعالجة دكف ، ستكوف الدعلومات أسرع كأسهل للطلبب في كبالتالي

شبعة، خاصة في عملية تعلم الحاجة إلى الدركر بعملية طويلة بذعلها م
، حيث يتم بذهيز الطلبب بالدهارات اللغوية من خلبؿ الدمارسة اللغة
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الدستمرة لاكتساب ىذه الدهارات. على الرغم من أف الدمارسة الدستمرة 
 ٕ٘.لشلة ، إلا أف كجود كسائل التعلم ضركرم للغاية

تطورات التكنولوجية من كقت إلى كقت تغيتَات كبرسينات جنبنا 
إلى جنب مع تطور العلوـ كالتكنولوجيا ، علبكة على ذلك فهي 

حيث  ٓ.ٗمدعومة في العصر الحالي حيث عصر الثورة الصناعية 
يزداد تطور الحضارة الإنسانية حيث تهيمن التكنولوجيا على حياة 

قادركف  للطلبب أكثر حداثة ، فهم الإنساف . يعتبر الوضع الحالي
، كمن السهل الحصوؿ على الدعرفة على تشغيل أحدث التقنيات

كالدعلومات أسهل بالنسبة لذم في الحصوؿ عليها ، لذلك لغب أف 
في  يكوف دكر الدعلمتُ اليوـ قادرين على تقدنً شيء أكثر لطلببهم.

ط. لأف ىذه ، ىناؾ حاجة كاضحة إلى أدكات التعلم أك الوسائالتعلم
الأداة التعليمية / الوسيلة التعليمية لذا دكر كبتَ كتؤثر في برقيق 

 ٕٙالأىداؼ التًبوية الدنشودة.
في عملية أف إستخداـ الوسائل التعلم   (ٜٙٛٔىاملك )يقوؿ 

التعليم كالتعلم لؽكن أف يولد رغبات كاىتمامات جديدة ، كيولد الحافز 
. كلػدث آثارنا نفسية على الطلببكالتحفيز لأنشطة التعلم ، بل 

استخداـ كسائط التعلم في مرحلة التوجيو التعليمي بشكل كبتَ على 
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فعالية عملية التعلم كإيصاؿ الرسائل كلزتول الدركس في ذلك الوقت. 
بالإضافة إلى إثارة دكافع الطلبب كاىتمامهم ، لؽكن أف تساعد 

بسشيا مع ىذا كسائط التعلم الطلبب أيضنا على برستُ الفهم. 
التًبية ( في كتابو ٛٚ  ٖٜٔٔالوصف ، أ.د. صرح لزمود يونس )

 على النحو التالي كالتعليم 

 "انها أعظم تاثتَا فى الحوا س كاضمن للفهم ... فماراء كمن سمع"

  أف كسائط التعلم لذا التأثتَ الأكبر على الحواس كلؽكن أف عتٌبد
معوف فقط ليسوا على تضمن فهمنا أكثر ... الأشخاص الذين يست

نفس الدستول من الفهم كمدة ما يفهمونو تقُارف بأكلئك الذين يركف 
 ٕٚ.أك يركف كيسمعوف

( ٕٖٗ  ٜٔٚٔعبد العليم إبراىيم )الدكتور ، يشرح علبكة على ذلك
 لأف  مدل ألعية كسائط التعلم

بذلب السركر للتلبميذ كبذدّد نشاطهم كبربب اليهم الددرسة إنها "
تثبيت الحقائق في اذىاف التلبميذ انها بريي الدرس بدا  تساعد على

 ."يتطلبو استحدامها من الحركة كالعمل

لدرح كالفرح التعليمية بذلب كتثتَ إحساسنا با تعلم  كسائل العتٌبد
، كستنشأ فرحتهم بالذىاب إلى الددرسة ، للطلبب كبذدد بضاسهم
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الدركس لأف كلؽكنها ترسيخ الدعرفة في أذىاف الطلبب ، كإحياء 
 ٕٛاستخداـ كسائط التدريس يتطلب الحركة كالعمل.

الوسائط على إشراؾ الطلبب في كل من العقل أك تنفد    
العقلية ككذلك في شكل أنشطة حقيقية بحيث لؽكن أف لػدث التعلم. 
لغب تصميم الدواد بشكل أكثر منهجية كنفسية من حيث مبادئ 

لى جانب كونها لشتعة ، لغب التعلم من أجل إعداد تعليمات فعالة. إ
ة لشتعة كتلبية احتياجات أف تكوف كسائط التعلم قادرة على توفتَ بذرب

 الطلبب.

تبحث كثتَ من المحتًؼ,    أنواع الدنافع من كسائل التعلم
على الرغم من الاعتًاؼ منذ   (ٗ-ٖ؛  ٜ٘ٛٔكيمب كدايتوف )

التعليمية ، إلا  فتًة طويلة بوجود العديد من الدزايا لاستخداـ الوسائط
من  لبعضا يعرضأف قبولذا كدلرها في برامج التدريس كاف بطيئنا. لقد 

ستخداـ الوسائط  من الإالبحث التي تظهر التأثتَ الإلغابي  حصيل
في الفصل أك  (Integral Learning) كجزء لا يتجزأ من التعلم

 كطريقة رئيسية للتعلم الدباشر على النحو التالي 

لؽكن أف يكوف التعلم أكثر إثارة للبىتماـ. لؽكن أف ترتبط كسائل  .ٔ
الإعلبـ بجذب الانتباه كإبقاء الطلبب يقظتُ كانتباىهم. الدفاجأة 
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كالارتباؾ في الرسالة ، كجاذبية الصور الدتغتَة ، كاستخداـ الدؤثرات 
الخاصة التي لؽكن أف تثتَ الفضوؿ الذم يدفع الطلبب إلى التفكتَ 

 فادة من الوسائط الدقدمة ، كل ىذا مثتَ للئعجاب.كالاست
يصبح التعلم أكثر تفاعلبن مع تطبيق نظرية التعلم كالدبادئ النفسية   .ٕ

 الدقبولة من حيث مشاركة الطلبب كالتغذية الراجعة كالتعزيز
سيكوف كقت عملية التعلم أقصر لأف معظم الوسائط لا تتطلب  .ٖ

الدركس بكميات كافية  سول كقت قصتَ لتسليم الرسائل كلزتول
 كمن المحتمل أف يستوعبها الطلبب.

، خاصة إذا  فركضالؽكن إعطاء التعلم متى كحيثما يكوف مطلوبان أك م .ٗ
 كانت كسائط التعلم مصممة للبستخداـ الفردم.

كبذاه عملية  ولؽكن برستُ الدوقف الإلغابي للطلبب بذاه ما يتعلم .٘
 التعلم

؛ لؽكن تقليل عبء الدعلم ثر إلغابيةكر الدعلم في ابذاه أكقد يتغتَ د .ٙ
على التفستَات الدتكررة لمحتول الدرس كحتى القضاء عليو حتى 
يتمكن من تركيز الانتباه على جوانب مهمة أخرل من عملية التعليم 

 كالتعلم ، على سبيل الدثاؿ كمستشار أك مستشار طلببي.
عملية التعلم للطلبب في  يزيدلؽكن لوسائط التعلم أف 
نتائج التعلم المحققة. ىناؾ  يزيدالتعلم كالتي بدكرىا من الدتوقع أف 

العديد من الأسباب التي بذعل كسائط التعلم قادرة على برستُ 
يس الوسائط عمليات تعلم الطلبب. يتعلق السبب الأكؿ بفوائد تدر 

 على لضول التالي ، في عملية تعلم الطلبب
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 حفيز التعلمأف يزيد الت . أ
ستكوف الدواد التعليمية أكثر كضوحنا من حيث الدعتٌ حتى  . ب

، كتسمح للطلبب يتمكن الطلبب من فهمها بشكل أفضل
 .حسنبإتقاف أىداؼ التدريس أ

ستكوف طرؽ التدريس أكثر تنوعنا ، كليس لررد تواصل لفظي من ج. 
خلبؿ نطق الدعلم للكلمات، حتى لا يشعر الطلبب بالدلل كلا 

 طاقة الدعلم ، خاصة إذا كاف الدعلم يعلم لكل درس. تنفد

، لأنهم لا يستمعوف فقط إلى الدعلم  د. أكثر الطلبب يفعل الأنشطة
كالشرح ،  ة الأخرل مثل الدلبحظة ، كالقياـ،كلكن أيضنا الأنشط

 .كغتَىا

، فقد حددكا بشاني فوائد (ٜٕٔٓ) كفقنا كيم كديتوف
( جعل ٕاد تعليمية موحدة ، )( مو ٔللوسائط في التعلم ، كىي  )

( جعل عملية تعلم الطلبب ٖعملية التعلم أكثر إثارة للبىتماـ ، )
( ٘الدعلم ، ) ( تقصتَ الوقت. العرض التقدلؽيٗأكثر تفاعلية ، )

م لؽكن أف لػدث ( تنفيذ عملية التعلٙبرستُ جودة تعلم الطلبب ، )
( ابزاذ مواقف إلغابية للطلبب بذاه الدواد ٚ، )في أم مكاف كزماف
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الدعلم  دكر( تغيتَ ٛالتعليمية كعملية التعلم لؽكن برستُ نفسها ، ك )
 ٜٕ.لضو أكثر إلغابية كإنتاجية

مية بردث عملية التعلم الفعالة إذا كاف للوسائط التعلي
، كالانطباع على الوسائط الدستخدمة الدستخدمة انطباع لدل الطلبب

مدل إلحاح الوسائط الدستخدمة في عملية التعلم. بشكل عاـ  يوضح
 ، فإف إلحاح كسائل الإعلبـ في عملية التعلم الوظائف التالية 

. توضيح طريقة عرض الرسالة بحيث لا تكوف لفظية أكثر لشا يسهل ٔ
 على الطلبب فهم الرسالة الدنقولة.

 الدعتٌ.. التغلب على لزدكدية الدكاف كالزماف كتكاليف ٕ

لسلبية للطلبب بشكل مناسب . لؽكن التغلب على الطبيعة اٖ
، لوجود تفاعل مباشر بتُ الطلبب ككسائل الإعلبـ. كمتنوع

 (ٕٗ  ٕٙٓٓ)عارؼ سدلؽاف ، 

 . جذب انتباه الطلبب في عملية التعلم.ٗ

 . توليد شغف لتعلم الطلبب.٘

 كالواقع.. يسمح بدزيد من التفاعل الدباشر بتُ الطلبب كالبيئة ٙ
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 . يسمح للطلبب بالتعلم بشكل مستقل كفقنا لقدراتهم كاىتماماتهم.ٚ

سيف . مساكاة الخبرات كالتصورات بتُ الطلبب في تلقي الرسائل )ٛ
 ٖٓ(ٖ٘  ٕٙٔٓالدين نور الدين ، 

في  خصوصادكرنا مهمنا في تعلم اللغة الأجنبية ،  كسائل التعليم
، كالآباء بليغ,ت فقط للؤطفاؿتعلم اللغة العربية. كسائط التعلم ليس

التي  باحثتُكلكن أيضنا للمتعلمتُ البالغتُ. كانت ىناؾ العديد من ال
، اللغة العربية خصوصا فيأثبتت فاعلية استخداـ اللغات الأجنبية 

أحد دعائم كللؤسف لا يستخدـ الكثتَ من الدعلمتُ كسائط التعلم ك
-ٜٜٙٔسادتونو )، كما ذكر سويانتو في عملية التعلم في الفصل

، للغة العربيةستخدـ الوسائط في عملية تعلم اي لاكثتَ أسباب   .(ٜٙٔ
أحدىا لأنو بحسب الدعلم يتطلب توفتَ كسائط التعلم الكثتَ من الداؿ 
كيستغرؽ كقتنا طويلبن. في ىذه الحالة لا يرغب الدعلم في الدخاطرة ، لذا 

 .فإف تعلم اللغة لغعل الطلبب يشعركف بالدلل

لتالي فإف فوائد كسائط التعلم في عملية التدريس كالتعلم كبا
لدمتع ، كخاصة للغاية لتقدنً التعلم النشط كالإبداعي كالفعاؿ كا همةم

، يعتبر التعليم كالتعلم نظامنا يتضمن عددنا من تعلم اللغات. لذلك
الدكونات التي تعمل معنا لتحقيق الأىداؼ. كمن بتُ ىذه الدكونات 
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ل الإعلبـ. لذلك فإف للئعلبـ في عملية التعليم كالتعلم الدعلم ككسائ
 ٖٔ  دكر في ألظاط لستلفة من ىذه الأنشطة ، بدا في ذلك

 .كالوسائلالدعلموف كمصدر تعليمي  .ٔ
خدامنا في عملية أكثر استالتي  ي خطةى الأكلى ه خطةىذا

تفستَ الدنهج  الذم، حيث يعمل الدعلم كمكوف التدريس كالتعلم
، ئل تشغيلية في شكل أىداؼ تعليميةرسا تكوفصيلو الدراسي كتف

فقط.  ، يعمل أيضنا باعتباره مصدر التعلمريس كالتعلمكفي عملية التد
ط.بدعتٌ آخر ،نقل ، فهو أيضنا كسيبصرؼ النظر عن كونو رسولان 

، يعتمد بشكل كامل على قدراتو كمهاراتو في الرسائل للطلبب
التفستَات أك التمارين أك  استخداـ لغتو كصوتو ككذلك لغة جسده.

الأمثلة الدعطاة لفظينا كغتَ لفظي   الأسئلة باستخداـ اللغة أك الأمثلة
كلها كسائط لنقل الرسائل إلى الطلبب. حتى تكوف الدقدرة كالإبداع 

 في نقل الدعلومات سيحدداف مستول الفعالية كالكفاءة
 كمصادر تعليمية.  تعلموسائل الالالدعلم ك  .ٕ

، لا يستغل الدعلم صوتو كمهاراتو ريس كالتعلمفي عملية التد
، بل يستخدـ أيضنا شيئنا آخر. ة لنقل الرسائل فحسباللغوية كوسيل

، تصبح الرسالة التي ل الدثاؿ ، باستخداـ كسائط الصورعلى سبي
ينقلها الدعلم شفهينا للطلبب أكثر كضوحنا. الشعار الذم يقوؿ 

ة يتًبصو الدعلم عملينا. ىذا "الصورة تساكم ألف كلمة" في ىذه الحال
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يعتٍ أنو من خلبؿ عرض الصور ، لؽكن بسهولة فهم تفستَات الدعلم 
اللفظية أك المجردة من قبل الطلبب كسيتمكن الطلبب من إثراء 

 معرفتهم بسبب كجود كسائل الإعلبـ.
الثاني ، لكل من الدعلم كالإعلبـ دكر في  تخطيطفي ىذا ال

الأمر أف ىذا الدكر ليس مطلقنا لأف ىناؾ  إيصاؿ الرسالة ، كل ما في
. في حتُ أف دكر الإعلبـ في ىذه وسائلعناصر أخرل ، كىي ال

رسالة التي ينقلها الحالة ىو كونو أداة مساعدة بصرية أك أداة توضح ال
، بحيث يكوف دكر الدعلم في ىذه الحالة مدعومان بوسائل الدعلم للطلبب

. 
 لتعلمئل اسلم الدعلم الدسؤكلية إلى كسا .ٖ

يتحمل كل من الدعلمتُ ككسائل الإعلبـ مسؤكلية التحكم 
في عملية التدريس كالتعلم. لغب أف يكوف الدعلم ذكينا في اغتناـ 

، نقلها أك التي لا تزاؿ غتَ كاضحةالفرصة لشرح الدعلومات التي لم يتم 
بحيث لا يبدك أف دكر الدعلم في الفصل ينتقل إلى الوسائط 

 ٕٖ.الدستخدمة

 ىي الدصدر الوحيد للتعلم تعلمكسائل ال. ٗ

تعلم الأكؿ. في لظط التعلم لذذا النموذج ىو عكس لظط ال
عن نقل ، الدعلم الذم يتحمل الدسؤكلية الكاملة لظط التعلم الأكؿ
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، بينما النمط الرابع الذم يتحمل الدسؤكلية الرسائل للطلبب ىو الدعلم
دكر كسائل الإعلبـ في ىذا  الكاملة عن نقل الرسائل ىو الإعلبـ. إف

النمط الرابع ليس فقط "كوسيط إعلبمي" كمصدر تعليمي ، كلكن 
أيضنا كمنظم لعملية التدريس كالتعلم. تقوـ كسائل الإعلبـ بدكر كأداة 
داعمة ، كميسر ، كمصدر تعليمي ، كحتى مدرس. لؽكن القوؿ أيضنا 

في عملية  الحالة ، تكوف كسائل الإعلبـ ىي الدتحكم أنو في ىذه
التدريس كالتعلم. نظاـ التعلم عن بعد ىو أحد الأمثلة التي تستخدـ 

 ٖٖ.ىذا النمط الرابع

ظهرت نتائج الدراسة أف كسائل الإعلبـ قد أظهرت تفوقها 
في مساعدة الدعلمتُ كىيئة التدريس في نقل رسائل التعلم كىي أسرع 

قول إلغابية كتآزرية لؽكنها  تعليمكأسهل في الفهم من قبل الطلبب. ل
 .تغيتَ مواقفهم كسلوكهم لضو التغيتَات الإلغابية خلبقة كديناميكية

في  تعبيم، ىناؾ حاجة ماسة لدكر كسائل الفي ىذا الصدد
التعلم حيث لم يعد ينُظر إلى كسائل الإعلبـ في تطورىا الحالي على أنها 

)عثماف  لررد أداة كلكنها جزء لا يتجزأ من نظاـ التعليم كالتعلم
 .(ٜٓ  ٕٕٓٓكاسنانوير ، 
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تعُرّؼ الوسائط بأنها بصيع الأشكاؿ الدستخدمة في عملية 
بأنها  (NEA) ليمبينما تعرفها بصعية التع ،(AECT)توزيع الدعلومات 

أشياء لؽكن التلبعب بها أك رؤيتها أك سماعها أك قراءتها أك مناقشتها 
جنبنا إلى جنب مع الأدكات الدستخدمة بشكل صحيح في أنشطة 

 التدريس كالتعلم ، كالتي لؽكن أف تؤثر على فعالية البرامج التعليمية.

 مفرداتتعريف ب2 

الإلصليزية ىي لرموعة من الكلمات أك   في اللغة الدفردات 
كنز دفتُ من الكلمات التي يعرفها شخص أك كياف آخر ىو جزء من 
لغة معينة. يتم تعريف الدفردات على أنها لرموعة من بصيع الكلمات 
التي يفهمها الشخص كالتي من المحتمل أف يتم استخدامها لبناء بصل 

ـ انعكاسنا لذكائو أك جديدة. تعتبر ثركة مفردات الشخص بشكل عا
ة التي تعتبر الدفردات ىي أحد العناصر الثلبثة للغ مستول تعليمو.

ا لإتقانها ، كتستخدـ ىذه الدفردات في اللغة الدنطوقة مهمة جدن
، كىي دكات تطوير مهارات اللغة العربيةكالدكتوبة ، كىي إحدل أ

 ٖٗ.إحدل أدكات تطوير مهارات اللغة العربية

الدفردات ىي لرموعة من الكلمات التي تتكوف قاؿ ىورف 
رات اللغوية الأربع ضركرم منها اللغة. إف دكر الدفردات في إتقاف الدها
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الدهارات  أف قدرة الشخص على فهم Vallet، حيث ذكر للغاية
ات التي لؽتلكها. اللغوية الأربع تعتمد بشكل كبتَ على إتقاف الدفرد

ت فقط. بدعتٌ ابق مع تعلم الدفردا، فإف تعلم اللغة لا يتطكمع ذلك
 ٖ٘.، لا يكفي لررد حفظ الدفردات امتلبؾ مهارات لغوم

الدصطلح الدفردات في قاموس الإندكنيسية الكبتَ 
(KBBI موازٍ لدصطلح الدفردات أك الدعجم. إف التحدث عن )

الدفردات يعتٍ التحدث عن لراؿ لغوم يسمى علم الدعاجم أك علم 
الدفردات ىي دراسة تعقيدات الكلمات. يذكر  الدفردات. الدعجم أك

( أف الدفردات مهمة حتى تتمكن من ٚٔٔ  ٜٜٔٔريفرز )نوناف ، 
استخداـ لغة ثانية ، فبدكف مفردات كاسعة لن يكوف الشخص قادرنا 

 على استخداـ بنية ككظيفة اللغة في الاتصاؿ بشكل شامل.

الدفردات لذا تأثتَ كبتَ على مهارات اللغة الأخرل. لؽكن أف 
تعكس كمية الدفردات التي ينتجها الشخص الدستول الفكرم لذلك 
الشخص. لذلك ، ىناؾ حاجة إلى استًاتيجيات كأساليب مناسبة 

، في  ٖٜٛٔليتم تطبيقها في الفصل لاحقنا. يؤيد ىذا الرأم ريفرز )
ا ( الذم لغادؿ بأٜٜٔٔنوناف  ف اكتساب الدفردات الدناسبة مهم جدن

في استخداـ لغة ثانية ، لأنو بدكف مفردات كافية لن يكوف الشخص 

                                                           
35

 Syaiful Mustofa, Sreategi Pembelajaran Bahasa Arab 

Inovatif, (Malang: UIN Maliki Press, 2017), hal. 60 

  
 



 

32 
 

قادرنا على استخداـ الذياكل كالوظائف التي تم تعلمها على التواصل 
بشكل جيد. لػتاج الدتعلموف إلى استًاتيجيات خاصة في التدريس 

اؽ كالعثور على معتٌ كتعلم الدفردات لاستنتاج الكلمات من السي
الكلمات الدصادفة. لا يقل اكتساب الدفردات مع تقدـ عمر الدتعلم  
كما في النطق. حتى في مرحلة البلوغ ، من الأسهل على الشخص 
اكتساب الدفردات. قد يكوف ىذا لأف الناس لديهم بالفعل الدزيد من 

 كلما زاد عدد مفردات الدعرفة الداعمة حوؿ استخداـ الدفردات.
الشخص ، كاف من الأسهل عليو زيادة مفرداتو. قد يكوف ىذا لأف 
الناس لديهم بالفعل الدزيد من الدعرفة الداعمة حوؿ استخداـ 
الدفردات. كلما زاد عدد مفردات الشخص ، كاف من الأسهل عليو 

التي يفهمها شخص ما في زيادة مفرداتو. الدفردات ىي كل كلمات 
لة أك منتجة. لؽكن أف تكوف عملية ، سواء كانت متقبلغة معينة

اكتساب الدفردات تلقائية كمن خلبؿ تعلم لزدد. اكتساب الدفردات 
العفوية ىو الحصوؿ على معتٌ من الكلمات الجديدة من خلبؿ 

المحدد من اكتساب  الاتصاؿ كفي مواقف التواصل مع البيئة. التعلم
م الدتعمد ، كيهدؼ اللغة إلى تعلم اللغة ، من التعلم الضمتٍ إلى التعل

إلى تسريع عملية التعلم الطبيعية. الدفردات الدلموسة ىي الكلمات 
على سبيل الدثاؿ ،  ٖٙالتي لؽكن كصفها بسهولة أكبر في تصورىا.

كالأفعاؿ مثل بطة ،  ىذه المجموعة من الكلمات ىي أسماء الأشياء ،
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لرموعة  ، اكتب ، اقرأ ، اغسل ،إلخ. الدفردات المجردة ىيبقرة، شجرة
من الكلمات التي يصعب تصورىا بالصور أك عرضها من خلبؿ 

 .العرض التوضيحي
الدفردات عبارة عن لرموعة من كلمات التي تتكوف منها 
اللغة ، كتعتمد القدرة على فهم الدهارات اللغوية الأربع )الاستماع ، 
كالتحدث ، كالقراءة ، كالكتابة( بشكل كبتَ على إتقاف الفرد 

ت. تعتبر إضافة مفردات الشخص بشكل عاـ جزءنا مهمنا ، للمفردا
سواء في عملية تعلم لغة أك تطوير قدرة الفرد في لغة تم إتقانها. غالبنا 
ما يتم تعليم طلبب الددارس كلمات جديدة كجزء من موضوعات 
معينة كلغد العديد من البالغتُ أف بناء الدفردات يعد نشاطنا تعليمينا 

 لشتعنا.
، تصبح الدفردات مهمة عندما يطُلب ليالدنهج الحا في سياؽ

من الطلبب "الاستجابة للمعتٌ" ك "التعبتَ عن الدعتٌ". بدكف إتقاف 
الدفردات الكافية ، لا لؽكن للطلبب تلبية متطلبات الدنهج. لذلك ، 

أكضح لػتاج الدعلموف إلى الانتباه إلى إتقاف مفردات الطلبب. كما 
، الذم ينص على أنو "بدكف (ٜٜٜٔ)كيلكنز في كتابو ىدل 

 القواعد ، القليل لؽكن نقلو ؛ بدكف مفردات ، لا شيء لؽكن نقلو ".
عد مستخدـ اللغة على فهم الآخر الدفردات اللغوية التي تسا

عندما يقرأ أك يستمع أك إفهاـ مو عندما يتحدث أك يكتب, فيها 
يسهل عليو فهم ك استيعاب معاني الجمل كالعبارات التي تصاغ بها أك 
منها, كما يدرؾ كلػفظ من خلبؿ سياؽ ىذه الجمل كالعبارات معاني 
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ها, كفي ذلك ما التي تنضمنكثتَ من الدفردات كالتًاكيب الجديدة 
يساعد بدكره على مد حصيلتو بالدزيد من الدفردات كالتًاكيب , كمن 
ثم يوسع من مدل فهمو للآخرين, ك بالتالي يدفعو إلى توثيق علبقاتو 

لػث الآخرين أنفسهم على تقوية علب قاتهم بو, لأف الإنساف بهم كما 
اطب عادة مدفوع لإنشاء العلبقات مع من يفهمو أك يستطيع التخ

 تعلم الدفردات في أنها برقق ما يلي   معو بيسر, كمن ثم تتجلى ألعية 
 زيادة قدرة الفرد على التواصل الجيد مع الآخرين  . أ

أداة مهمة للمتعلم لزيادة برصيلو كمستول إلصازه  . ب
 الأكادلؽي 

ج. زيادة خبرات الفرد كذلك من خلبؿ احتكاكو بالآخرين 
 كالتفاعل معهم

التفكتَ من خلبؿ كجود ارتباط داؿ بتُ مهارات د. تنمية 
اللغة كالتفكتَ, كالكلمات ىي الدظهر الخارجي للتفكتَ 

 كللغة معان 

ق. أف لذا أثارا نفسية كبتَة تتمثل في انفتاح مستخدـ اللغة 
 ٖٚمع الآخرين كشعوره بالراحة عند التعامل معهم

                                                           
تعليم الدفردات اللغوية, )عامن   دار الدستَة عبد البارم, ماىر شعباف   ٖٚ

 ٖٗ(, ٕٓٔٓللنشر كالتوزيع, 



 

35 
 

كبالتالي ، إذا تعلم شخص ما لغة من أجل التواصل ، فإنو 
ج إلى إتقاف مفردات اللغة التي تتم دراستها بشكل مناسب. لػتا 

لذلك لغب ربط تدريس الدفردات بوظيفة اللغة كوسيلة للتواصل. كلا 
ينبغي النظر إلى الدفردات على أنها قائمة طويلة من الكلمات التي 
لغب برديدىا كحفظها ، بل على العكس من ذلك ، لغب النظر إلى 

  الاستخداـ السياقي كالذادؼ للغة.الدكر الدهم للمفردات في

كبالدثل مع تعلم الدفردات العربية. الدفردات ىي أحد العناصر 
اللغوية التي لغب أف لؽتلكها متعلمي اللغة الأجنبية كمن ضمنهم اللغة 

لؽكن للمفردات الدناسبة للغة العربية أف تدعم الشخص في  ٖٛالعربية.
التواصل كالكتابة بتلك اللغة. كبالتالي لؽكن القوؿ إف التحدث 
كالكتابة لغب أف يكونا مدعومتُ بدعرفة كإتقاف مفردات غنية كمثمرة 

 كفعلية.

الخولي كلزمود علي في كتابو ، فإف الدفردات ىي  قاؿك 
كلمة ىي أصغر جزء ينة التي تشكل لغة. اللرموعة من الكلمات الدع

، فهم لؽيز بتُ الكلمات كالدورفيمس، كىذا اللراني في اللغة
كالدورفيمات ىي أصغر كحدات اللغة التي لا لؽكن تقسيمها إلى أجزاء 
أصغر ذات معتٌ يكوف معناىا ثابتنا نسبينا. ثم تتكوف الكلمة من 

لدعلم في اللغة العربية من الصرفيات ، على سبيل الدثاؿ تتكوف كلمة ا
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شكلتُ لعا اؿ ك لم. الكلمة التي  مركب كاحد. بينما لكلمة الدعلم
تتكوف من ثلبثة أشكاؿ ىي كلمة مكونة من مورفيم حيث يكوف 
لكل مركب معتٌ خاص. على سبيل الدثاؿ ، كلمة الدعلموف 

معلم ك كف. )الدعلموف( التي تتكوف من ثلبثة أشكاؿ ، كىي اؿ ، 
 (ٕٙ   ٕٔٔٓ ،ؿ مصطفى)شيفو 

عدة مشاكل في تعلم  اللغة العربية مفردات تعلمل 
. لػدث ىذا لأف تعلم صرفية ةشكلبدسمى ت ,كىذه مشكلةالدفردات

الدفردات يتضمن موضوعات معقدة ، كىي التغتَات في الاشتقاؽ ، 
،  ع، كالجم تثنيةكالتغتَات في التصريف ، كالأفعاؿ ، كالدفرد ، كال

 ٜٖ، كالتذكر كالدعاني الدعجمية كالوظيفية. ثكالتأن
أف الدفردات ىي  نأخذ خلبصة أعلبه ، لؽكن شرحمن 

لرموعة من الكلمات التي تشكل لغة يعرفها الشخص ، كسيتم 
استخداـ تلك المجموعة من الكلمات في تكوين الجمل أك التواصل 

. يظهر الاتصاؿ الذم تم إنشاؤه باستخداـ مفردات تمعمع المج
 مناسبة ككافية صورة لدستول الذكاء كالتعليم لدستخدـ اللغة.

 العربية فيما يلي  الأىداؼ العامة لتعلم مفردات
تعريف الطلبب بدفردات جديدة سواء من خلبؿ  .ٔ

 لدسموع.االقراءة أك الفهم 
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تدريب الطلبب على نطق الدفردات بشكل صحيح،  .ٕ
 كلبـلأف النطق الجيد كالصحيح يؤدم إلى مهارات ال

 .كالقراءة الجيدة كالصحيحة
، إما دلالة أك معجمية )قائمة فهم معتٌ الدفردات .ٖ

 بذاتها( أك عند استخدامها في سياؽ بصل معينة.

قادرة على تقدير كعمل الدفردات في التعبتَ الشفوم 
 ٓٗكالدكتوب كفقا للسياؽ.

في كتاب أبضد فؤاد أفندم بعنواف منهج التعلم العربي  
سيكوف لذذه الدفردات ككنز دفتُ من شيفوؿ مصطفى اقتبس من 

الكلمات أك الدعجم كظيفة إذا كاف لذا معتٌ. لؽكن تقسيم معتٌ 
من الدعتٌ  إضافي. يتكوف الدعتٌ أصلي أصلي كمعتٌ الكلمة إلى معتٌ

الدثاؿ كلمة  الأساسي كالدعتٌ المجازم كالدعتٌ الأصلي كمعتٌ الدصطلح.
الأـ التي تلد طفلبن" ، بينما الدعتٌ المجازم الدعتٌ الحقيقي "لأـ يعتٌ 

. فالدعتٌ "أـ الكتاب"يظهر عند استخداـ كلمة "الأـ" في كتاب 
الأصلي على سبيل الدثاؿ ىو كلمة الذاتف كتعتٍ "الناس الذين 

 يهمسوف" ، في حتُ أف معتٌ الدصطلح يعتٍ "الذاتف".
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أك الدعتٌ إضافي ىو معتٌ إضافي لػتوم على فركؽ دقيقة  
 ىارلؽورتيقاؿ  انطباعات نتيجة لتجربة مستخدمي اللغة. ك

Harimurti  ٌضافي ىو معتٌ كلمة أك لرموعة كلمات بناءن الإ، الدعت
على الدشاعر أك الأفكار التي يثتَىا الدتحدث كالدستمع. على سبيل 

 ضافي ىي الدودة أك الحماية.الإالدثاؿ ، كلمة الأـ الدعتٌ 

كن تقسيم الدفردات إلى قسمتُ ، من حيث الوظيفة ، لؽ 
 منها 

ىي الدفردات التي لذا معتٌ في القاموس مثل الدفردات الدعجمية  .ٔ
 بيت, قمر, قلم الكلمة

الدفردات التي لذا كظيفة معينة مثل حركؼ الدفردات الوظيفية ىي  .ٕ
 كغتَىا.إسم الدوصوؿ,ضمتَ  , إسم الإشارة,الجار

، فينبغي التنبو إلى أف في الدفركدة كمن ىذين النوعتُ من الدفردات
   منهاالدعجمية عدة أمور تستدعي الانتباه. 

ىناؾ العديد من الدفردات التي لذا نفس الدعاني ، مثل  .ٔ
 رأم, نظر, لاحظ, شاىد الكلمة

توجد عدة كلمات لذا نفس الدعتٌ الضمتٍ كلكنها برتوم  .ٕ
،  على معاني ضمنية لستلفة أك لستلفة في سياؽ استخدامها

 " لإندكنيسية بمعتٌ كالتي لؽكن  مات, توفي مثل الكلمة
wafat meninggal dunia, tewas, mati" 
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التي لؽكن  فصلالكلمات التي لذا معاني لستلفة ، مثل كلمة  .ٖ
 ".bab" ك "pasal" أك "Musim" أك "Kelasأف تعتٍ "

إف كصف الأمور الدتعلقة بالدفردات )الدفردات( 
كمعركفو من قبل الأشخاص الذين  لػتاج إلى النظر فيو

 ٔٗيعملوف كمدرستُ للغة ، كخاصة اللغة العربية.

 الدتقاطعة الكلماتج2  

الدتقاطعة ىي ألعاب كلبسيكية لذا تأثتَ على  الكلمات  
قدرات الدماغ كالدعرفة جعل الطلبب نشيطتُ كمرحتُ كخلق 
الحماس للتعلم كتعزيز الشعور بالإبداع لدل الطلبب كشحذ ذاكرة 

في أم مكاف دكف أم  الطلبب. الوسائط مرنة كلؽكن استخدامها
كلرموعات ، كلؽكن استخدامها في لرموعات كبتَة تعديلبت خاصة

صغتَة. كوسيلة مرئية ، تتمتع الألغاز الدتقاطعة بالعديد من الدزايا في 
، كتعزيز ذلك  لؽكنها برستُ ذاكرة الطلبب عملية التعلم بدا في
، كجعل عملية ل الطلبب، كزيادة الحماس للتعلمالشعور بالإبداع لد

 (.ٕٕٓٓ)لاكورك كإيراكو كيوسف ،  التعلم أكثر متعة

 تقاطعة ىي لعبة تكوف طريقة اللعب فيها ىي ملؤالكلمات الد 
تتطابق مع القرائن. إلى الدربعات الفارغة بأحرؼ لتكوين كلمة 
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، إلى تع للغايةىو أمر لش الكلمات الدتقاطعة ، فإف ملؤجانب ذلك
ا لتذكر مفركدات، بالإضافة إلى أنو مفيد أيضنا  جانب كونو مفيدن

لبؿ رؤية خصائص أحجية من خ للمعرفة العامة بطريقة مرلػة.
الكلمات الدتقاطعة الدرلػة كتعطي الأكلوية لأكجو التشابو كالاختلبؼ 

ا إذا تم استخدامها كوسيلة للطلبب م لذلكالدفردات ،  ناسب جدن
لدمارسة الفصل الذم يقدمو الدعلم كالذم لا يكوف رتيبنا ، فقط في 

  ٕٗشكل قياسي أسئلة.

، يطلب الطلبب حقنا من الدعلمتُ التدريس الزماف الأففي   
، لػتاج الدعلموف . لذلكبشمان بشكل أكثر إبداعنا حتى لا يكونوا 

، إذا كاف يات جديدة في التدريس. في الواقعحقنا إلى طرؽ كتقن
، فيمكن استخداـ أم شيء مكاف الدعلم التفكتَ بشكل إبداعيبإ

كلفنا. لؽكن موجود حولو كوسيلة تعليمية كلا لغب أف يكوف م
، ما وسائط تعليمية، على سبيل الدثاؿللمدرستُ استخداـ الألعاب ك

 ٖٗ.الدتقاطعة" كلمةالتعلم "ال بست مناقشتو في ىذه الورقة ىو كسائط
  ,فوائد الألغاز الدتقاطعة مثل الرؤل كزيادة القدرة في كتاب بعنواف 

 الكلمةكرد أف استخداـ أ، Nia Hidayatiنيا ىدايتى  كتبها
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و التشابو الدتقاطعة كوسيط تعليمي فعاؿ لأنو يعطي الأكلوية لأكج
الدتقاطعة من  كلمة، بحيث يتم استخداـ الكالاختلبؼ في الدفردات

الدتوقع أف يقلل من ملل الطلبب الذين يواجهوف دائمنا برديات مع 
  ٗٗ.الأسئلة القياسية

ا الكلمة الدتقاطعة    صنع كسهل استخدامو في سهل جدن
ن الدعلمتُ كالطلبب ، للمبتدئتُ ، كالدستويات الدتوسطة إلى لكل م

، فإف الشيء الذم لغب مراعاتو عند استخداـ  كلكنالدتقدمة. 
الدتقاطعة كوسائط تعليمية ىو أف الوسائط لغب أف تتماشى  كلمةال

مع الدواد التي سيتم تدريسها. كقاؿ خليل الله إف الأسئلة الواردة في لغز 
الدادة قيد الدراسة من طعة لغب أف تكوف مصدرىا الدتقا ةالكلم

 ٘ٗلتسهيل برقيق أىداؼ تعلم الدفردات العربية.

تعلم الدفردات ىو تعلم اللغة العربية الذم يتم تدريسو لأكؿ    
مرة في تعلم اللغة العربية. الذدؼ ىو أف يتمكن الطلبب من نطق 
اللغة العربية بسهولة بشكل صحيح كفقنا للقواعد الحالية. لأف إتقاف 
لغة ما يعتمد على عدد الدفردات التي يتقنونها. الدفردات ىي لرموعة 
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لتي ستشكل بصلة معينة. كفقنا لأسف من الكلمات ا
( ، فإف "تعلم الدفردات ىو عملية تقدنً ٕٓٔٓ)  Asifuddinالدين

الدواد التعليمية في شكل كلمات أك مفردات كعنصر في تعلم اللغة 
 .(ٜٔ، ص.  ٕٕٔٓخليل الله ، ) العربية"

قاؿ مصطفى يعتمد فهم إتقاف اللغة على إتقاف الدفردات.    
"إتقاف اللغة لا يعتمد فقط على طريقة حفظ معظم ( ٕٓٔٓ)

(. ٗٚ، ص  ٕٛٔٓ،   Kusyantiالدفردات الدوجودة" )كوسيانتي
لذلك بحاجة إلى شيء مثتَ للبىتماـ كينشط الطلبب للمشاركة في 
التعلم. ىناؾ العديد من الوسائط التي لؽكن استخدامها في الدرس ، 

، بصرؼ  الحقيقةلأنو في متقاطعة ،  ةكلمالأحدىا عبارة عن لعبة 
الدتقاطعة ، فهي أيضنا تهدؼ إلى صقل مهارات  كلمةالنظر عن تعلم ال

الدتقاطعة ىي لعبة تقوـ فيها بدلء  ةالدماغ كشحذ الذاكرة. لعبة الكلم
لدفردات، يتم ملء ىذه ىذا  فارغ لتكوين كلمة. في تطبيق تعلم مربع

 ردات الدناسبة.الألغاز باستخداـ الحركؼ العربية كيصبح الدف

في / اأكؿ مرة بواسطة صحتكوف كسائل الكلمة الدتقاطعة    
 Arthur، يدُعى آرثر كين  Liverpoolصحفي من ليفربوؿ

wynne   في البداية ، تم تعيتُ آرثر ٖٜٔٔفي عاـ .arthur الذم ،
،   Newyorkعمل في إحدل كسائل الإعلبـ في نيويورؾ

Amerika Serikat  ، من رئيسو ليصنع نوعنا ما من ناؿ الواجب
اللعبة التي لؽكن برميلها على الوسائط. لقد جرب أيضنا أشياء لستلفة 
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من أجل إنشاء لعبة لؽكن للقراء الاستمتاع بها. في ذلك الوقت ، 
. Magic Squaresتذكر طفولتو ، لعب مرة كاحدة لعبة تسمى 

ترتيب ، حيث يتعتُ على اللبعبتُ اللعبة عبارة عن لعبة كلمات
 الكلمات أفقينا كلأسفل لتشكيل مربع.

من خلبؿ ىذه اللعبة, لػاكؿ أف يكوف مبدعان ك أف يزيد    
ا كلتًتيب   ، كل ذلكمساحة الكلمات ذات الأشكاؿ الأكثر تعقيدن

 ةظهرت لعبة الكلم طرح بعد ذلك عدة أسئلة كمفتاح للئجابة.
. كمع ٖٜٔٔديسمبر  ٕٔمرة في  لأكؿ  Arthurالدتقاطعة لأرثر

كبسيطنا كسهل  ، في ذلك الوقت ، كاف لا يزاؿ لظطنا ماسيناذلك
، أحب الكثتَ من الناس ىذه اللعبة على الفور. اللعب. لذذا السبب

،    New York Timesحتى أختَنا ، كضعت صحيفة نيويورؾ تالؽز
، معيارنا لألعاب الألغاز Amerika كبرل الصحف الأمريكية

لدتقاطعة. الدعيار عبارة عن شكل متماثل بطوؿ كلمة لا يقل عن ا
ثلبثة أحرؼ. كحتى الآف ، يواصل برويل النص إلى كلبـ تغيتَ الشكل 

 ٙٗ.إلى الأشكاؿ الدختلفة التي رأيناىا اليوـ

لؽكن تصنيف الألغاز الدتقاطعة على أنها منبهات تعمل   
الدماغ. إف طبيعة  على إدارة التوتر كتوصيل الأعصاب النائمة في

لذا تأثتَ   Learningكلكن التعلم Fun الدتقاطعة الدمتعة ةالكلم
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منعش على الذاكرة ، بحيث تصبح كظيفة عمل الدماغ مثالية مرة 
أخرل لأف الدماغ معتاد على الاستمرار في التعلم بطريقة مرلػة. إف 

غ قوية ، الحالة الذىنية الواضحة كالذادئة كالذادئة ستجعل ذاكرة الدما 
 ٚٗ .كبالتالي ستزداد الذاكرة

 ةكلمة الدتقاطعة مألوفة بتُ الدعلمتُ. لعبة الكلمالقد تكوف    
الدتقاطعة ىي لعبة تكوف طريقة اللعب فيها ىي ملء الفراغات على 

، قنا للتعليمات. بالإضافة إلى ذلكشكل مربع بأحرؼ لتكوين كلمة كف
يفكر في العثور على الكلمات الدتقاطعة لغعل الشخص  فإف ملء

إجابات. كإذا لم بذد الإجابة ، فسيظهر الفضوؿ كيبحث عن طرؽ 
في تعلم اللغة عن طريق اختيار  كلمة الدتقاطعةسيؤدم إكماؿ ال لحلها.

موضوع معتُ إلى زيادة الدفردات في لرموعة متنوعة من الدوضوعات 
 الدختلفة ، مثل الدنزؿ كأجزاء الجسم كالأسرة كالطعاـ.

 بتُ ، لؽيل تعلم اللغة العربية إلى أف يكوف لشلبن حتى الآف   
، كذلك لأف التعلم رتيب ، دكف أم شيء مثتَ للبىتماـ في الطلبب

تعلم اللغة العربية نفسها. لذلك لا ضتَ من بذربة شيء جديد في تعلم 
اللغة العربية ، ألا كىو استخداـ كسائط الألعاب. ىناؾ العديد من 

اللغة ، كمن بتُ الألعاب التي لؽكن أف تثتَ بضاس  الألعاب في تعلم
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الطلبب للتعلم ، ألغاز الكلمات الدتقاطعة ، بالإضافة إلى ألغاز 
الكلمات الدتقاطعة التي برتوم على برديات للطلبب ، كما أنها تثتَ 
فضوؿ الطلبب لدعرفة الإجابات. لؽكن استخداـ الألغاز الدتقاطعة  

بية ، نظرنا لخصائص ألعاب الألغاز الدتقاطعة كوسيط في تعلم اللغة العر 
التي تتسم بالسهولة كالدرح ، كمن الدؤمل أف تسهل عملية التعلم 
بالإضافة إلى خصائص الطلبب الذين يسعدىم عمومنا بدعوتهم إلى 

 ٛٗلعب.
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 مثاؿ السؤاؿ كالإجابة الكلمات الدتقاطعة

 

 سفلى رقم أفقى رقم
0 WC 2 Halaman 

2 Atap 4 Aula 

3 Taman 5 Kantin 

5 Sekolah 6 Kantor 

7 Kamar Mandi   
8 Perpustakaan   

 

       س  2 ق     ف     

    م   2 ر    ح   ا  ض       

ق  4 ة     ح  0 د    ي           

م  5 د    ر    س    ة      ا        

   ق           ع     

ا  6     ة         ص     

   ف    د           

ح  7 م    ا   م            

     ر         

م  8 ك   ت    ب    ة            
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 الدراسات السابقة 2 ب
مراجعة الأدب ىي دراسة لنتائج البحث الدتعلقة بدوضوع 
البحث قيد الدراسة. ثم ما ىي النتائج إذا ارتبطت بتًكيز البحث 
الذم سيتم إجراؤه. لدعم إعداد ىذه الأطركحة ، يقوـ الدؤلف بإجراء 
مراجعة الأدبيات حوؿ الأبحاث السابقة أك الأعماؿ العلمية التي لذا 

سيتم فحصو من قبل الدؤلف. من بتُ العديد صلة بالدوضوع الذم 
 يعتٍ  من الآداب التي لذا صلة بالبحث الذم يقوـ بو الدؤلف ، 

التعلم التخميتٍ على قدرة الطلبب  قدكةأثر الباحثوف بعنواف "  (ٔ
النور  الددرسة الثانوية السابع فصلعلى حفظ الدفركدات العربية 

ة في الجامعة طالب ٘ٓٔٓٙٔ ت الباحثوف مع زلدياتي" كتب  نوسا
يبتُ طو سيف الدين جامب. لتافسالإسلبمية الحكومية  

حفظ في تأثتَ استخداـ كسائل التخمتُ في القدرة البحث أف 
 الدفركدات العربية

في برستُ  بوسيلة الكلمة الدتقاطعةاستخداـ "  الباحثوف بعنواف (ٕ
نتائج التعلم لطلبب الصف الثاني في تعلم اللغة العربية في 

ت كتب  ٜٗ"فالي منطقة مدرسة ابتدائية نور الإلؽاف بنجابوناف ،
طالبة في الجامعة الإسلبمية  ٕٙٓٓٚٔٔ رانتيك الباحثوف مع
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تم شرح تأثتَ  ا البحث . ىذ رادين فتاح باليمباج الحكومية
على نتائج تعلم الطلبب  الدتقاطعةبوسيلة الكلمة استخداـ 

 كخاصة في تعلم اللغة العربية.
الدتقاطعة في برستُ  ةعنواف "تأثتَ كسائط الكلمب صحيفةال (ٖ

سايلة  في الددرسة الثانوية الإسلبمية الثانوية ارة القراءةطلبب مه
رم فأصحيفة لأختي " كتبت ىذه الBoarding School مالغ

امعة يودارتا ، باسوركاف، كتبت في كردانا ريتولصا ، طالبة في ج
الكلمة ، كسائط  صحيفةفي ىذه ال ٓ٘.ٕٕٓٓديسمبر 
 .راءةعلى برستُ مهارة قالدتقاطعة 

بناءن على برليل العديد من نتائج البحث التي قاـ 
الكلمة الدؤلفوف بفحصها ، لؽكن استنتاج أف استخداـ كسائط 

مهارات اللغة لؽكن أف يؤثر على العديد من جوانب الدتقاطعة 
العربية ، مثل إتقاف مهارات القراءة كإتقاف الدفردات كالتحستُ 
العاـ في نتائج تعلم الطلبب. فيما يتعلق باستخداـ كسائط 

الدتقاطعة في تعلم اللغة العربية بشكل عاـ ، فهي قادرة  كلمةال
، لم اللغة العربية. من ناحية أخرلعلى مساعدة الطلبب على تع

الألغاز الدتقاطعة بالنسبة لبعض الأشخاص لعبة تعتبر كسائط 
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لشتعة ، كىي قادرة على صقل العقوؿ الصحيحة للطلبب في 
 ةتعلم اللغة العربية ، كلكن يعتقد البعض أف ألغاز الكلم

الدتقاطعة ىي كسائط يصعب قليلبن استخدامها كلغة كسائط 
التعلم. لذلك ، لػاكؿ الدؤلف دراسة كيف لؽكن أف يؤدم 

داـ كسائط الألغاز الدتقاطعة إلى برستُ حفظ الطلبب استخ
للمفردات العربية بشكل خاص ، من خلبؿ فحص الجهود 
للعثور على مزايا كعيوب الوسائط ، بحيث لؽكن استخداـ 

الدتقاطعة بشكل فعاؿ كإثارة الدشاعر من الدتعة  كلمةكسائط ال
  لدستخدميها.

 ج2 إطار التفكير

 

 

 

 

 

  

 

    

 

 تلبميذ شم أشعرم الددرسة الثانوية ىا
الحاجة كسائط تعليمية تركز على 

 زيادة حفظ الدفردات العربية

باستخداـ  تعلم اللغة العربية
 كسائط الكلمة الدتقاطعة في

 درسة الثانوية ىا شم أشعرمم

الدتقاطعة ;اكتشاؼ مزايا كعيوب استخداـ كسائط اؿ
بالإضافة إلى الجهود الدبذكلة لاستخداـ الوسائط 
بشكل فعاؿ لتحستُ قدرة الطلبب على حفظ 

 الدفردات العربية
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 باب الثالثال

 مناهج البحث

 مدخل ونوع البحث 2 أ
، يعد البحث في الأساس طريقة علمية للحصوؿ سوجيونوقاؿ 

على بيانات ذات أغراض كاستخدامات معينة. تعتٍ الطريقة العلمية 
، كىي عقلبنية ص العلميةأساس الخصائأف الأنشطة البحثية تقوـ على 

البحثية يتم إجراؤىا كبذريبية كمنهجية. العقلبني يعتٍ أف الأنشطة 
، بحيث تكوف في متناكؿ الدنطق البشرم. تعتٍ التجربة أف بطرؽ منطقية

، حتى يتمكن مة لؽكن أف تراقبها حواس الإنسافالأساليب الدستخد
ستخدمة. الدنهجية تعتٍ أف الآخركف من ملبحظة كمعرفة الأساليب الد

 ٔ٘.العملية الدستخدمة في البحث تستخدـ خطوات منطقية معينة
البحث  وع البحث الذم سيتم إجراؤه من قبل الباحث ىون

 Classroom Activeكالذم يسمى باللغة الإلصليزية  الإجرائ
Research . من ثلبث  يأتي البحث الإجرائي في الفصل الدراسي

بينما يتم تعريف الإجراء على  ، كالفصل.كالعمل، حثكلمات ىي الب
ا لغرض معتُأنو حركة من الأنشطة ا ، البحث لتي يتم تنفيذىا عمدن

شكل سلسلة من دكرات النشاط للطلبب. بينما يتم تعريف الفصل ب
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على أنو لرموعة من الطلبب في نفس الوقت يتلقوف نفس الدرس من 
على أنو غرفة يقوـ فيها الدعلم الفصل  الدعلم. يعرّؼ ريدك كورنيانتو

 بالتدريس كيتعلم الطلبب.
ىي طريقة بحث الإجرائ أف  Lewin in Arifinصرح 

للمعلمتُ لتنظيم التعلم بناءن على بذاربهم الخاصة أك خبراتهم في التعاكف 
 ٕ٘مع الدعلمتُ الآخرين.

بينما البحث النوعي ىو البحث الذم ينتج نتائج لا لؽكن 
اـ الإجراءات الإحصائية أك الأساليب الكمية. لؽكن برقيقها باستخد

أف يظُهر البحث النوعي حياة الناس كتارلؼهم كسلوكهم كالوظيفة 
التنظيمية كالحركات الاجتماعية كعلبقات القرابة. لؽكن قياس بعض 

، لكن التحليل لا يزاؿ برليل البيانات من خلبؿ بيانات التعداد
 بيانات نوعي.

البحث الإجرائي في الفصل ىو لزاكلة لتحستُ تنفيذ الدمارسة 
من خلبؿ ابزاذ إجراءات في التعليمية من قبل لرموعة من الدعلمتُ 

، بناءن على تفكتَىم في نتائج ىذه الإجراءات.التعلم
 Mcيقوؿ  ٖ٘

Nif  فيSukidin  ىي بحث انعكاسي يقوـ بو بحث الإجرائ أف
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نتائجو كأداة لتطوير الدناىج الدراسية الدعلم نفسو كلؽكن استخداـ 
 ٗ٘كتطوير الددارس كتطوير الخبرة في التدريس كما إلى ذلك.

البحث الإجرائي الدستخدـ في الفصل الدراسي ىو نوع من 
دراسة الحالة. البحث الإجرائي في الفصل الدراسي لدراسة الحالة ىو 
 نوع من البحث الإجرائي الذم يهدؼ إلى اكتشاؼ كاستكشاؼ
كالبحث كالتحليل كإلغاد الحل أك الحل الأفضل كالأنسب لدشكلة 

ىو برستُ بحث الإجرائ بشكل عاـ ، الغرض الرئيسي من  ٘٘ما.
، كليس إنتاج الدعرفة. يشمل برستُ جودة التعلم الوعي جودة التعلم

 ٙ٘بالقيم التي لؽكن تطويرىا في نهاية الدطاؼ.
، فدراسي بالتعاك يتم إجراء ىذا البحث العملي في الفصل ال

كيستند ىذا إلى حقيقة أف البحث يتم إجراؤه في أزكاج بتُ أكلئك 
الذين يتخذكف الإجراء كأكلئك الذين يراقبوف عملية مسار العمل. 
يقُاؿ إف البحث التعاكني مثالي بسبب الجهود الدبذكلة لتقليل العنصر 

في البحث  ٚ٘.الذاتي للمراقب كنوعية دقة الدلبحظات التي يتم إجراؤىا
، في حتُ أف طرؼ الذم يتخذ الإجراء ىو الباحثالتعاكني ، يكوف ال
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أكلئك الذين يطُلب منهم مراقبة عملية العمل الدستمرة ىم مدرس 
 الدادة.

الدرجع الرئيسي أك   Kurt Levinليفتُيصبح لظوذج كتَت 
. بحث الإجرائ  الأساس لوجود لظاذج بحثية لستلفة أخرل ، كخاصة

الإجرائي  Kurt Levin الدفهوـ الرئيسي لبحوث كتَت ليفتُيتكوف 
 مكونات ، كىي  ٗمن 

 (Planning) بزطيط . أ
 (Acting) تنفيذ . ب

  (Observing) حظةج. ملب
 (Reflecting) د. تفكتَ

ينُظر إلى العلبقة بتُ الدكونات الأربعة على أنها دكرة لؽكن 
ٛ٘كصفها على النحو التالي 
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  بزطيط

 تنفيذ تفكتَ

 ملبحظة
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، براء لظوذج بحث عملي بدخطط لستلفاقتًح العديد من الخ
 مراحل يتم اجتيازىا بشكل شائع  ٗكلكن بشكل عاـ ىناؾ 

 (Planning)التخطيط  .1

في ىذه الدرحلة يشرح الباحث ماذا كلداذا كمتى كأين كمن 
 قبل من ككيف يتم تنفيذ الإجراء.

 (Acting) تنفيذ الإجراء .ٕ
الدرحلة الثانية من البحث الإجرائي ىي التنفيذ ، كىي 
تنفيذ أك تطبيق لزتول التصميم ، أم استخداـ الإجراءات 

 في الفصل.
 (Observing)لبحظة الد .ٖ

الدرحلة الثالثة ىي أنشطة الدراقبة التي يقوـ بها الدراقب ، 
كىي في الواقع أقل دقة إذا تم فصل ىذه الدلبحظة عن 

الإجراء لأف الدلبحظة لغب أف تتم عند تنفيذ تنفيذ 
 الإجراء.

 (Reflecting) لتفكتَا .ٗ
الدرحلة الرابعة ىي نشاط لإعادة صياغة ما تم إلصازه. 

 Reflection الإلصليزيةللغة مصطلح انعكاس يأتي من ا
. يعرفّها  Pemantulanالإندكنيسي باللغةكالتي ترُبصت 

على النحو التالي  "التفكتَ ىو نشاط  Latief لطيف
برليل نتائج الدلبحظات لتحديد مدل لصاح تطوير 
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الاستًاتيجية قيد التطوير في حل الدشكلة ، كإذا لم تكن 
 ٜ٘ناجحة ، فما ىي العوامل التي بسنع عدـ النجاح ".

ا كتستخدـ منهجنا بحثينا تستخدـ ىذه الدراسة نوعنا كصفينا نوعين 
 (Analyzing) تصميم البحث ىذا على بصع كبرليل كيركز ، لستلطنا

كخلط البيانات النوعية كالكمية في دراسة كاحدة أك عدة سلبسل 
بحثية. السبب الرئيسي الذم لغعل الدؤلف يستخدـ ىذا النهج ىو 
توفتَ فهم أفضل لدشكلة البحث من استخداـ نهج كاحد. تستخدـ 

ريقة لستلطة تتكوف من و طىذه الدراسة أيضنا تصميمنا توضيحينا كى
، الدرحلة الأكلى ىي قسم بصع البيانات كبرليلها كالدرحلة الثانية مرحلتتُ

ىي مرحلة البحث النوعي الدصممة لدتابعة العلبقة أك النتائج الكمية في 
الذدؼ العاـ ىو أف البيانات الكمية لؽكن أف تساعد   الدرحلة الأكلى.

بحيث تكوف ىناؾ  ٓٙبناء عليها.في تفستَ نتائج البحث الكمية أك ال
علبقة مباشرة بتُ الباحث كالشيء الدراد دراستو لأف ىذا البحث 
النوعي يعطي الأكلوية لعملية البحث كيتم تنفيذه بشكل طبيعي دكف 
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أم تدخل من الباحث. كفقنا للعنواف الذم تم برديده ، يعد لزاكلة 
 ٔٙالكلمة الدتقاطعة. لتحستُ حفظ الدفردات العربية من خلبؿ كسائط

 معايير نجاح البحثب2  

 جدكؿ معايتَ الاكتماؿ العاـ

 نتيجة معايير

جيدغتَ   66 <   

 <  66  جيد

 

 عددالقيم  صيغة الدتواسطٕٙ
 عدد الطلبب

ٔ    
∑  

ابصل عدد الطلبب
 عرض إبساـ التعلم 
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 مراحل البحثج2 

 ختبارقبل الإ . ٔ

أكلى لتحديد كتسجيل الدشاكل في إتقاف يتم تنفيذ الإجراء الدسبق كخطوة 
الدفردات العربية. كاف النشاط الذم تم تنفيذه في مرحلة ما قبل الحدث ىو 

ىاشم ثانوية مدرسة ال السابع فصلمراقبة عملية التدريس كالتعلم التي جرت في ال
 فصلفي ىذه الدرحلة مقابلبت مع مدرس  ة. أجرل الباحث أشعرم بوجوغ تغاؿ

حالة  ة، كما لاحظ الباحث ىاشم أشعرم بوجوغ تغاؿ ثانويةمدرسة الالسابع في 
الطلبب كقدرتهم من خلبؿ إجراء اختبار بسهيدم لتحديد إتقاف الدفردات العربية 

 لدل الطلبب.

في كصف حالة الفصل ، كسلوؾ الطالب  ةالباحث ت، نظر في مرحلة قبل الإجراء
واقف الطلبب بذاه الدادة. من أجل ، كالاىتماـ بالدركس التي قدمها الدعلم ، كم

قياس أك برديد الزيادة في الدفردات العربية ، أخذ الباحثوف بيانات حوؿ إتقاف 
الدفردات العربية من خلبؿ إعطاء أسئلة الاختبار الأكلي حوؿ الدفردات العربية 

 للطلبب.

 الدور الأول 22
 التخطيط . أ

 كضع خطة تنفيذ التعلم •
كضع صيغة عملية التقييم كالنتائج الدتوقعة كالدعايتَ لتحقيق   •

 الأىداؼ الدتوقعة.
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 تطوير إرشادات التقييم  •
 تطوير إرشادات الدراقبة  •

 تنفيذ الإجراء . ب
 تنفيذ الإجراء الدعتٍ ىو تنفيذ التعلم.

 الدلبحظةج. 

ة يتم تنفيذ مرحلة الدراقبة بشكل أساسي جنبنا إلى جنب مع مرحل
، تم تسجيل بيانات لستلفة كالعقبات التي كاجهتها الإجراء. في ىذه الدرحلةتنفيذ 

 الكلمة الدتقاطعة سائطبو فيما يتعلق بتعلم اللغة العربية باستخداـ 
(Crossword Puzzle)حظات . يتم تنفيذ الدلبحظات من خلبؿ إجراء ملب

كالتي تشمل إتقاف ، كىي مراقبة سلوؾ الطلبب أثناء عملية التدريس كالتعلم أكلية
، قدرة الباحثتُ على تنفيذ عملية التعلم. لطلبب للمفردات العربية. كبالدثلا

مقابلبت مع  ، أجرل الباحثوفطلبب على إتقاف الدفردات العربيةلدعرفة قدرة ال
الذم أجراه الباحثوف على شكل درجات  قبل الإختبار، ك معلمي اللغة العربية

 لعربية.الطلبب في إتقاف الدفردات ا

 لتفكتَاد. 

يتم تنفيذ أنشطة التفكتَ في نهاية كل اجتماع في كل مرحلة من 
مراحل التعلم. من بتُ بصيع البيانات التي تم الحصوؿ عليها ، يفكر الباحث 
بعد ذلك في ما إذا كانت نتائج تنفيذ الإجراءات الدتخذة ناجحة أـ لا كفقنا 

 دراستها كمناقشتها ما يلي  للؤىداؼ الدتوقعة. تشمل الأمور التي بست
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 أ. برليل أنشطة العمل التي تم تنفيذىا 

 ب. مناقشة الفرؽ بتُ التخطيط كالتنفيذ 

 ج. تفستَ كاستنتاج البيانات التي تم الحصوؿ عليها. 

كمرجع  ٔ سيتم استخداـ نتائج انعكاس البيانات التي تم إجراؤىا في الدكرة  
 لتخطيط الدكرة التالية.

 الثانيالدور  02
، الدراحل التي يقوـ بها الباحث ىي نفسها الدرحلة دكر الثانيفي ال

الأكلى بهدؼ حل الدشكلبت التي تنشأ في الحلقة الأكلى كزيادة درجة لصاح 
. مراحل الكلمة الدتقاطعةىدؼ إتقاف الدفردات العربية باستخداـ كسائط 

رة الثانية ىي التخطيط كتنفيذ الإجراءات كالدلبحظات كالأفكار في الدك 
 .ٔنتائج التحسينات على الدشاكل التي تنشأ في الحلقة 

 التخطيط . أ
بناءن على نتائج التحليل  دكر الثانييتم إعداد خطة العمل في ال

ىي الدكر الثاني . الإجراءات التي يتعتُ ابزاذىا في دكر الأكؿكالتفكتَ في ال
الدتقاطعة من  كلمة، كإعادة تطبيق كسائط الالدكر الأكؿنفسها كما في 

الدكر خلبؿ التأكيد على إتقاف الدفردات على الدادة . على أمل أنو في 
 .الدكر الأكؿ ، تكوف نتائج القيمة أفضل منالثاني
 تنفيذ الإجراء . ب
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الكلمة باستخداـ كسائط الدكر الثاني  تنفيذ مرحلة التعلم في 
 الدكر الأكؿ.. أسلوب تنفيذ التعلم ىو نفسو الدتقاطعة

 الدلبحظة ج.
من بداية التعلم إلى نهايتو ، الدكر الثاني تم تنفيذ الدلبحظات في 

تلقائينا على إعداد الإجراءات في الدكر الثاني كأثرت نتائج الدلبحظات في 
، تم استخداـ النتائج لأغراض التفكتَ. الأدكات الدستخدمة في التاليةالدكرة 

 لتوثيقىذه الدلبحظة تشمل الدلبحظة كالدقابلبت كا
 التفكتَد. 

بناءن  في لسرجات التعلم التي تم تنفيذىا. ة، فكر الباحثالثاني من تنفيذ الدكر
، من الدعركؼ أف التمكن من الدفردات العربية يتزايد على نتائج الدكرة الثانية

، لا تزاؿ ىناؾ عقبات ، خاصة أف تم برليلها في الحلقة الثانيةأـ لا. بعد 
قنوا الدفردات العربية ككل. العديد من الطلبب الذين لم يتأنو لا يزاؿ ىناؾ 

 ، يقوـ الباحث بتصميم أك إعداد التصميم التالي.لذلك
 تحديد مصادر البياناتد2 

مصادر البيانات ىي أشياء أك أشياء أك أشخاص حيث 
انات أك يقرؤكنها أك يسألوف عنها، في شكل يلبحظ الباحثوف البي

، موضوع البحث ىو ما سيفحصو الدؤلف، ك أشخاص كأكراؽ كأماكن
، تقدنً في البحث ىم أشخاص. كلؽكنهم الردبينما الدشاركوف 
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بهذا يكوف ىدؼ البحث كما  ٖٙمعلومات حوؿ بيانات البحث.
 يلي 

إجرء التعلم في ثم  م تتم فيو عملية التدريس كالتعلمالدكاف الذ . أ
 تغاؿشم أشعرم بوجوغ درسة الثانوية ىامفي  الفصل السابع "أ"

الدوضوعات ىي الجهات الفاعلة في عملية التعلم ، بدا في ذلك  . ب
 ٕٗثم اعداد التلبميذ في ىذالفصل يعتٍ  الطلبب ك الدعلمتُ

 تلبميذ

الدتقاطعة  ةالكلم ، كىي الأنشطة أك استخداـ كسائطالأنشطةج. 
 لتحستُ حفظ الدفردات العربية

 ٕٛ حتى ٕٕٕٓأغسطس ٛ أ في التاريخد. الوقت البحث نبد
 الفصل درستم إجراء ىذا البحث بالتعاكف مع مثم  ,ٕٕٕٓأغسطس 

 اللغة العربية

 تقنيات وأدوات البحثج2 

تقنيات بصع البيانات ىي طرؽ تستخدـ لجمع الدعلومات أك 
الحقائق في الديداف. أك بلغة أخرل لزاكلة الحصوؿ على بيانات تتعلق 

لذلك في بصع البيانات ىذا ، ىناؾ العديد من  ٗٙبالدشكلة الدراد دراستها.
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تقنيات بصع البيانات التي يستخدمها الدؤلف لذذا البحث ، بدا في ذلك ما 
 يلي 

 لبحظةطريقة الد ( أ
أف  (ٜٙٛٔ)  Sutrisno Hadiسوتريسنو ىادمقاؿ 

الدلبحظة ىي عملية معقدة ، عملية تتكوف من عمليات بيولوجية 
 ألعها لعا عمليتا الدلبحظة كالذاكرة.كنفسية لستلفة. عمليتاف من 

، لؽكن تقسيم من حيث عملية تنفيذ بصع البيانات
، حيث الدشاركتُ )الدلبحظة التشاركية( الدلبحظات إلى ملبحظة

، فعلينا في نشاط الدراقبة. ثانينا، ملبحظة غتَ الدشاركتُيشارؾ الدراقب 
ملبحظات سم ، تنقارؾ الدراقبوف في أنشطة الدراقبةأم عندما لا يش

ة الدنظمة كالدلبحظة غتَ ، كلعا  الدراقبغتَ الدشاركتُ إلى قسمتُ
، الدلبحظة الدنظمة ىي ملبحظة لذا ىيكل كإطار كاضحاف ، الدنظمة

، في ركرية كتم بذميعها في فئات معينةفهي برتوم على العوامل الض
حتُ أف الدلبحظات غتَ الدنظمة ىي ملبحظات لا يتم إعدادىا 

 ٘ٙهجي حوؿ ما سيتم ملبحظتو.بشكل من
، أم استخدـ الدؤلف ملبحظة الدشاركتُ ،في ىذه الدراسة

مدرسة ، كبالتحديد لف قد أتى مباشرة إلى موقع البحثأف الدؤ 
جاكل مقاطعة  الثانوية ىا شم أشعرم، منطقة بوجوغ تغاؿ،
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الوسطى. جاء الدؤلف كشارؾ مباشرة في موقع البحث من أجل 
الدلبحظة كالحصوؿ على الدعلومات في المجاؿ. تم إجراء الدلبحظات 

كأنشطة الكلمة الدتقاطعة أثناء تعلم اللغة العربية من خلبؿ كسائط 
 أخرل.

 طريقة الدقابلة   ( ب
الدقابلة ىي تفاعل يتم فيو تبادؿ / مشاركة القواعد 

ليات كالدشاعر كالدعتقدات كالدكافع كالدعلومات. الدقابلة ليست كالدسؤك 
نشاطنا يُكلف فيو شخص كاحد فقط ببدء لزادثة بينما يستمع 

أعلبه لو نطاؽ  Stewart & Cash تعريف   كقاؿالآخركف فقط. 
أكسع. ذكركا أف الدقابلة الفعلية ىي منتدل تفاعل حيث لؽكن تبادؿ 

 ستقبل.الدعلومات بتُ المحاكر كالد
تعريف الدقابلة في سياؽ البحث النوعي. الدقابلة ىي عملية 
تفاعل تواصل يقوـ بها شخصاف على الأقل ، على أساس التوافر كفي 
بيئة طبيعية ، حيث يشتَ ابذاه المحادثة إلى الأىداؼ التي تم برديدىا 

 ٙٙمن خلبؿ إعطاء الأكلوية للثقة كأساس رئيسي في الفهم معالجة.
تنقسم طرؽ الدقابلة إلى قسمتُ ، كلعا الدقابلبت الدنظمة 
كالدقابلبت غتَ الدنظمة ، في ىذه الدراسة باستخداـ طريقة مقابلة غتَ 
منظمة ، كىي الدقابلبت المجانية حيث لا يستخدـ الباحثوف إرشادات 
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 ٚٙالدقابلبت التي تم ترتيبها بشكل منهجي ككامل لجمع البيانات.
، كجو الباحث أسئلة للمخبرين مثل الطلبب ماتللحصوؿ على معلو 

كالدعلمتُ. الغرض من ىذه الدقابلة ىو إضافة معلومات كبيانات 
 بالإضافة إلى الجهود الدبذكلة لإزالة أخطاء البيانات في عملية الدراقبة.

 الإختبارطريقة ج. 
وب اختبار كانت تقنية بصع البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة أسل 

في  Suhatana كسهاتاناNur Kanca  جما ذكره نوركان شخصي.
أف الاختبار ىو طريقة في شكل مهمة  Masnur Muslichكتاب 

في ىذه  ٛٙأك سلسلة من الدهاـ التي لغب أف يكملها الطالب الدعتٍ.
، ككانت البيانات التي تم بصعها الدراسة، تم اختبار الطلبب كمواضيع

الدفردات العربية. تم إجراء اختبار قياس في شكل نتائج اختبار إتقاف 
لسرجات التعلم بهدؼ معرفة الزيادة في الدفردات العربية. يتضمن 

، و اختبار يتم إجراؤه قبل الإجراءالاختبار الدعتٍ اختبارنا أكلينا ، كى
، كسيتم استخداـ نتائج ة كل إجراءكاختبارنا نهائينا يتم إجراؤه في نهاي

 برسن الطلبب في الدفردات العربية .ىذا الاختبار لتحديد 
 تقنيات برليل البياناتد.    

برليل البيانات ىو عملية بحث منهجي كبذميع البيانات حوؿ           
نتائج الدقابلبت كالدلبحظات الديدانية كغتَىا من البيانات التي تم بصعها 
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نات لتسهيل قياـ الباحثتُ بشرح ما كجدكه للآخرين. يهدؼ برليل البيا
صاؿ النتائج النابذة إلى ، بحيث لؽكن إيىذا إلى جعل البيانات مفهومة

 ٜٙ، كتلخيص البيانات للتوصل إلى استنتاجات.الآخرين
عند برليل البيانات في شكل ملبحظات كمقابلبت كتوثيق         

ف تقنيات برليل ، يستخدـ الدؤلسيكبحث إجرائي في الفصل الدرا
بيانات النوعية ىي مادة كمعلومات كحقائق لا ، لأف الالبيانات النوعية

لؽكن قياسها كحسابها رياضينا لأنها أكثر في شكل بصل كالكلمات. بدأ 
التحليل النوعي للبيانات منذ أف تم بصع البيانات في الديداف. غالبنا ما 
ا من الإجراءات. كبالدثل ، بعد  تؤدم ىذه العملية إلى أشياء تتطلب مزيدن

ع البيانات ، فإنو يهدؼ إلى بذنب الأشياء الدهمة التي قد الانتهاء من بص
 يتم تفويتها.
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 باب الرابعال

 عرض البيانات وتحليلها
 وصف الددرسة 22

, تقع في قرية مدرسة الثانوية ىاشم أشعرم بوجوغ تغاؿ
حسب رقم إحصائيات تيغاؿ. مدينة منطقة بوجوغ بوجوغ 
تعريف الددرسة كرقم . ٜٕٖٖٕٕٗٓٓٛٔٔ (NSM) الددرسة
بناء على مرسوـ الدؤسسة  .ٖٕٙ٘ٙٗٙٓ (NPSN) الوطنية

 ٕٓفي التارخ  Wk/5.a/PP.03.2/2233 /1990   رقم
الثانوية ىاشم أشعرم بوجوغ رئيسة الددرسة   ٜٜٓٔديسمبر 

 (.Afi Sutjiani S.Ag) آفي سوبذيانيىي السيدة  تغاؿ
الددرسة الثانوية  الجهود الدبذكلة لتحستُ جودة التعليم في

، . ، من أجل برقيق برستُ الجودةىاشم أشعرم بوجوغ تغاؿ
كقد تم تطوير رؤية كرسالة كأىداؼ الددرسة بالإضافة إلى 
استًاتيجيات لتحستُ جودة عمليات التعلم كالنتائج. تتمثل 
إحدل الجهود الدبذكلة لتحستُ الجودة الدعنية في قياـ مدرسة 

في برقيق  .ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓالدراسي  للعاـ ٖٕٔٓبتنفيذ منهج 
، لأف سكاف أعلبه لا لؽكن فصلها عن التمويل الجودة الدذكورة

 الددرسة يواصلوف السعي لتحقيق الديزانية الدطلوبة
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 هوية الددرسة 22
 MTs Hasyim Asy’ari:  إسم الددرسة

 SMP/MTs:   مستول

 2/1 عنواف   طريقة لشلة جنوبية بوجوغ

 ٖٕٕٜٕٖٕ٘ٓٗٛٓ:  رقم الذاتف
 قرية   بوجوغ

 منطقة   بوجوغ
 مدينة   تيغاؿ

 جاك الوسطىلزافظة   
 الإسلامية ثانويةال شم أشعريهامدرسة  والأهداف غاية 02

 بوجوغ تغال
 الددرسة غاية 2 أ

متعلم على أساس الإلؽاف كالتقول ، كقادر على العمالية  
 العلمية.

 الددرسة أهداف 2 ب
 بأىل السنة كالجماعة تنظيم التًبية الإسلبمية الدتميزة (ٔ
توفتَ التعلم كالإرشاد الفعالتُ ، لذلك يتطور كل  (ٕ

 طالب على النحو الأمثل
تنمية تقدير التعاليم الإسلبمية حتى تصبح مصدرنا  (ٖ

 للحكمة في العمل
 إعداد شباف الأمة الإسلبـ عارؼ (ٗ



 

68 
 

 إعداد الدرشحتُ لعلماء الإسلبـ (٘
 للمدرسة الدرافق والبنية التحتية 42

الددارس ىي للمساعدة في التحضتَ أك الاعتناء بشيء الخدمة في 
ىاشم  لػتاجو المجتمع الددرسي. الخدمات التي تقدمها مدرسة

 حالينا ىي   أشعرم بوجوغ تغاؿ
 خدمة الإدارة . أ

 خدمة الاستشارة . ب
 (UKS) كحدة الصحة الددرسيةخدمة ج. 
 دمة التعاكنيةخد. 
 خدمة الدكتبةق. 

عملية التدريس  لتسريع التنفيذىي كسيلة  الدرافق في الددارس
ىاشم  مدرسة كالتعلم لسكاف الددرسة. الدرافق التي لؽلكها

 الحالية ىي  أشعرم بوجوغ تغاؿ
 فصوؿ دراسية . أ

 لستبر علم الطبيعة . ب
 غرفة الدكتبة ج.
 غرفة الدطبخد.  

 برنامج خارج الدنهج .5
بالإضافة إلى أنشطة التدريس كالتعلم كالأنشطة الدينية 
الركتينية ، يتم تزكيد الطلبب أيضنا بالأنشطة اللبمنهجية كبرنامج 
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لتحستُ الدواىب كالإبداع في شكل الكشافة كالفرقة الدستَة 
 .كالرياضةكالصليب الأبضر للشباب كالفنوف 

تعد البرامج اللبصفية فرصة جيدة للطلبب لإثراء 
نفسهم كتطوير الدواىب كالاىتمامات الدوجودة لدل الطلبب. أ

تربط اللبمنهجية التعلم في الفصل بالبيئة. لتنمية مواىب 
الطلبب كاىتماماتهم ، تقاـ الأنشطة اللبصفية. تشمل البرامج 

 ما يلي   تغاؿ ىاشم أشعرم بوجوغ مدرسةاللبصفية في 
 كشاؼ . أ

 الفرقة الدوسيقية . ب
 سن الدراىقةج. الصليب الأبضر في 

 د. فن
 ق. رياضة

 عرض البيانات قبل البحثب2 
 2222 أغسطس 8الأربعاء وى،  يوم ملاحظة الأ 22

، كىي ، طلبت الباحثة الإذف من الدديرقبل إجراء البحث
كنقلت الغرض من إجراء البحث. الغرض من ىذا  .أفي سوبذياني السيدة

البحث ىو استخداـ الكلمات الدتقاطعة في تعلم اللغة العربية لتحستُ 
ا  مفردات الطلبب باللغة العربية. أجاب أف ىذا البحث سيكوف مفيدن

ا. قبل لقاء الددير ككجده ، التقت الباحثة بالسيدة ركفيقوه لشتعنا كجيدن
ة للصف السابع كاستفسرت عن الدعوقات التي بصفتها معلمة لغة عربي

يواجهها الطلبب عند تعلم اللغة العربية. كقاؿ إف الدشكلة التي يواجهها 
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الطلبب في الدواد العربية ىي أنو لا يزاؿ من الصعب حفظ الدفردات ، كقد 
قمت بنقلها على شكل أغافٍ كلكتٍ لم أستخدـ كسائط ألغاز الكلمات 

حتى يتمكن الطلبب من ذلك. لا ( crossword puzzle) الدتقاطعة
 ٓٚ.تزاؿ غتَ سريعة بدا فيو الكفاية. في إتقاف الدفردات 

 أنشطة قبل الإختبار  22

 ٘-ٗالساعة  ٕٕٕٓأغسطس  ٛستقاـ مرحلة ما قبل العمل يوـ الاثنتُ 
. أجرل الباحثوف اختبارنا أكلينا في شكل اختبار ٘ٗ.ٓٔ-٘ٗ.ٜٓساعات في 

أسئلة بناءن على  ٓٔالاختبار التمهيدم الدعطاة للطلبب ىي مكتوب. أسئلة 
الددرسية. كقد تم تصميمو  الدرافق  راءتها معنا من قبل ، كىيالدواد التي بست ق

 ؼ تعلم اللغة العربية السابقة. كعملية مراقبة ميدانية لدعرفة حالة كظرك 

 ٕٗكخلص الباحث إلى أنو في ىذا النشاط التمهيدم ، كانت قدرة 
الآخرين ظلوا  ٘ٔفقط ، في حتُ أف الطلبب  ٘,ٖٚ %طالبنا لشن حصلوا على

 ٙٙالتي لغب أف لػصل عليها كل فرد ىي  KKMاف أقل من الدتوسط. 
 .للمواد العربية

من نتائج الدلبحظات كالاختبارات التمهيدية ، يظهر أنو عندما 
يعمل الطلبب على الأسئلة ، يفكر معظم الطلبب لفتًة طويلة في الإجابة على 
الأسئلة ، لا يزاؿ البعض مرتبكنا بشأف الدعتٌ كيفتقركف إلى الثقة / التًدد عند 

                                                           
70
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ضهم البعض العمل على الأسئلة ، لا يزاؿ بعض الطلبب يتحدثوف مع بع
كيلقوف نظرة خاطفة على بعضهم البعض. زميلو في الدقعد لطلب الإجابات. 
ىذا يدؿ على أف الطلبب ليسوا مستعدين للعمل على الأسئلة. قد تكوف حالة 
ىؤلاء الطلبب متأثرة بالتعلم الذم لا يزاؿ يستخدـ الأساليب التقليدية )بدكف 

 ط الدوجودة.استًاتيجيات لشتعة( ، كلا يزيد من الوسائ

 دورة الأوى، عرض البياناتج2 

 الأوى، ةتختيط الدور 2 2

بعد أف أجرت الباحثة اختباران قبليان بنسبة إتقاف مفردات اللغة العربية 
لم . ٘.ٖٚ ٝ لدل طلبب الصف السابع ، كانت النتائج التي تم الحصوؿ عليها

الاكتماؿ ، كالتي تم تصل نسبة الاستيفاء بعد إلى الحد الأدنى من معايتَ 
 ٔ، الاجتماعات  ٔ. لذلك في الحلقة ٙٙ ٝ برديدىا بشكل كلبسيكي عند

، خطط الباحثوف لتعلم اللغة العربية للفصل السابع الفصل الدراسي الأكؿ  ٕك 
حوؿ موضوع الددرسة الددرسية باستخداـ الألغاز الدتقاطعة مع الإشارة إلى 

 بهدؼ زيادة مفردات الطلبب باللغة العربية.الكتب الددرسية من الفئة السابعة 

 قبل تنفيذ الإجراء في الحلقة الأكلى نقلت الباحثة عدة أمور كىي 

 (RPP)( إعداد خطة تنفيذ التعلم ٔ

 ( بذهيز مادة موضوعها الددرسة الددركسيةٕ

 ( إعداد مواضيع الدناقشة الدتعلقة بالدادةٖ
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 الكلمة الدتقاطعة( إعداد كسائط ٗ

 برضتَ أكراؽ الواجب التي ستسلم للطلبب( ٘

 الأوى، ةتنفيذ الدور 2 2

 ٜستُعقد أنشطة التعلم للبجتماعات الأكلى كالثانية يوـ الثلبثاء 
في الساعة  ٖ-ٔالساعة  ٕٕٕٓأغسطس  ٕٔكالجمعة  ٕٕٕٓأغسطس 
. أما بالنسبة لتنفيذ الإجراء ، فقبل الدخوؿ في أنشطة التعلم ٘ٔ.ٜٓ-٘ٗ.ٚٓ

الأساسية ، استقبلت الباحثة الطلبب أكلان كاستفسرت عن حالة الطلبب ، ثم 
لتوا معنا كحضركا. بعد الصلبة معنا ، قدـ الدعلم الباحث إلى الطلبب ، معتبران ص

ىا ثانوية المدرسة أف الباحثتُ ىنا لم يعرفوا بشكل كامل طلبب الفصل السابع 
 .شم أشعرم بوجوغ تغاؿ

ثم سألت الباحثة الدادة التي سبق دراستها من خلبؿ طرح سؤاؿ 
الباحث إدراكو لربط الدادة الدراد دراستها كجواب حوؿ مادة التعارؼ ثم كاصل 

اليوـ بدوضوع الدعرفة الددركسية من خلبؿ مطالبة الطلبب بذكر الدرافق. في 
الكلمة الدتقاطعة  الددرسة. ثم قدـ الباحثوف معلومات حوؿ إجراءات لعبة

(Crossword Puzzle). 

 افقمادة الدر فيما يلي تكوين تنفيذ الأنشطة التعليمية للمواد العربية في 
   ٕك  ٔالأكلى من اللقاءات  دكرةالددرسية في ال

 2و  2اللقاءات  2 أ
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 استكشاؼ .ٔ
 الطلبب مدعوكف للئشارة إلى الدرافق الدوجودة حوؿ الددرسة -
لرموعات ، كل لرموعة تتكوف من  ٘ينقسم الطلبب إلى  -

 طلبب ٘-ٗ
تعطى كل لرموعة كرقة ألغاز كلمات متقاطعة ككرقة برتوم  -

 الددركسية.رافق حوؿ مادة الدعلى أسئلة 
 يطُلب من الطلبب العمل معنا بتُ المجموعات كمراقبي الدعلم -
 يتقدـ لشثلو كل لرموعة لعرض مهامهم الجماعية -
يقوـ الددرس بتقونً كيطلب من الطلبب التصحيح في حالة  -

 كجود أخطاء
 تفصيل .ٕ

 شارةفي النطق بالحكم مع إسيم إ يعطي الدعلم مثالان  -
طالب تكوين بصل من الدفردات الدوجودة في يطلب من كل  -

 مربعات الألغاز الدتقاطعة
 يقرأ الطلبب الجمل التي تم إجراؤىا بدكرىا -

 التأكيد .ٖ
 يسأؿ الدعلم أسئلة حوؿ أشياء لا يعرفها الطلبب -
يتم إعطاء الطلبب فهمنا لبعض الجمل الخاطئة ، كيقوـ  -

 الدعلم بتصويبها ، كيعطي التعزيز ، كيستنتج
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 الأكؿ دكر ةلبحظم 02

يوـ  ٕك  ٔ، عقدت الاجتماعات  ٔالدلبحظات في الدكرة 
في الساعة  ٕٕٕٓأغسطس  ٕٔكالجمعة  ٕٕٕٓأغسطس  ٜالثلبثاء 

أثناء النشاط ، في مرحلة  ٘ٔ.ٜٓ-٘ٗ.ٚٓساعات في  ٖ-ٔ
الاستكشاؼ قاـ الباحثوف بعمل جيد. عندما يطُلب من الطلبب 

ثة بإظهار ماس. كتابعت الباحتسمية الدرافق الددرسية يقولوف ذلك بح
، فتبدك أف تعبتَات الطلبب سعيدة للغاية. ثم تم دليل الكلمة الدتقاطعة

وعة بدهمة. عند تقسيم الطلبب إلى عدة لرموعات كتم تكليف كل لرم
، يبدك الطلبب متحمستُ للغاية. على الرغم من أنو لا القياـ بالواجبات

ذين لا يأتوف للعمل. كمع ذلك يزاؿ ىناؾ بعض الأعضاء في المجموعة ال
 ، لا يزاؿ التعلم يستَ بسلبسة.

كقتنا للطلبب لعمل بصل من  ة، أعطى الباحثفي مرحلة التفصيل
، كبعد اسم الإشارةالدفردات التي حددتها المجموعة باستخداـ بنية لغة 

بضع دقائق ، طلُب من الطلبب قراءة الجمل التي تم إجراؤىا. إنو فقط 
ىناؾ بعض الطلبب الذين يشعركف بالحتَة بشأف مكاف أنو لا يزاؿ 

 ة. من خلبؿ الأنشطة الدذكورة أعلبه ، كجد الباحثمؤنثك مذكر كضع 
بعض الطلبب الذين بردثوا بدفردىم مع زملبئهم في الفصل أثناء قيامهم 

 بدهامهم. كمع ذلك ، استمركا في العمل رغم فوات الأكاف لجمعها.
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أنشطة مرحلة  في ٔاللقاء  ٔ الدكر، كاف تنفيذ بشكل عاـ
، كاف لا يزاؿ ىناؾ العديد من التفصيل أقل فاعلية، لأنو أثناء النشاط

الطلبب الذين لم يتقنوا الدفردات بشكل صحيح كلا يزاؿ ىناؾ العديد 
 من الطلبب الذين الطرطوا في الدردشة مع زملبئهم في الفصل .

ؼ قاـ الدعلم بعمل في مرحلة الاستكشا ٕ للقاءالدلبحظة في ا
، بدا الطلبب سعداء  ٔاللقاء مهمة مثل  ةجيد. عندما أظهر الباحث

في مرحلة التفصيل ، طلبت الباحثة من الطلبب  كمتحمستُ للغاية.
تكوين بصل من الدفردات حوؿ موضوع الددرسة الددركسية باستخداـ بنية 

. لا يزاؿ بعض الطلبب الذين التقوا في كقت سابق في اسم الإشارة لغة
 مؤنث.ك مذكر حتَة من أمرىم ، فقد بدأكا في القدرة على التمييز بتُ 

، حقق الطالب لصاحنا ، ثبت أف ٕاللقاء من نتائج التقييم في 
نسبة اكتماؿ الطلبب من الاختبار القبلي مقارنة بالاجتماع الأكؿ 

 زيادة  ٜٙ إلى ٛ.٘ٙ القيمةكمتوسط ، ٙٙإلى ٝ  ٛ٘ارتفعت منٝ 
 .الاكتماؿ مفردات من الأدنى الحد يتقنوف الذين الطلبب نسبة

 ٔانعكاس العمل  42
 التي تتضمن بزطيط ٔاستنادنا إلى دكرة العمل الكاملة 

، لؽكن القوؿ أنو يتوافق مع الخطة ،العمل كتنفيذ الإجراء كالدراقبة
كلكن لغب أف يكوف ىناؾ برليل كتوليف كاستنتاجات متعلقة 
بالإجراء. بعد تقييم التخطيط كالتنفيذ كنتائج تقييم العمل ، 
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لؽكن استنتاج أف الدكرة الأكلى برتاج إلى برستُ كمتابعة إلى 
على  ٔالدكرة الثانية. لؽكن تفستَ نتائج التفكتَ في الحلقة 

 النحو التالي 
سوف للمشاركة في أنشطة التعلم. لػدث ىذا الطلبب متحم (أ

الكلمة ستخداـ كسائط لأف الطلبب يتم تعليمهم أكلان كيفية ا
 الدتقاطعة

ب( في كقت إعطاء الدهاـ ، لم يكن الطلبب في الوقت المحدد 
في التجميع ، لأف الطلبب ما زالوا لا يتقنوف الدفردات بشكل  

 كامل.
قييم تطبيق كسائط برويل من خلبؿ التفكتَ في عملية تنفيذ كت

، استنتج الباحث أنو لا تزاؿ ىناؾ  ٔالنص إلى كلبـ في الحلقة 
 .ٕأكجو قصور لغب تصحيحها في الحلقة 

 

 الثانيةبيانات دورة عرض د2 

 ةالثاني ةدكر البزتيط  .1

، لؽكن  ٔالدكر استنادنا إلى نتائج الدلبحظات كالأفكار حوؿ عملية التعلم في 
ا ، كلكن لا تزاؿ ىناؾ بعض العقبات ، للتحستُ ، ىناؾ  القوؿ إنها جيدة جدن

حتى يتم التنفيذ من العمل  ٕالعديد من الأشياء التي سيتم القياـ بها في الحلقة 
، خطط الباحثوف لتعلم  ٕك  ٔاللقاء ،  ٕالدكر إلى أقصى حد. لذلك في 
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خلبؿ التًكيز بشكل أكبر على  مفردات اللغة العربية للفصل السابع من
ألا  ةالدفردات العربية كفقنا لخطط التعلم التي بصعها الباحثوف. كبهذا يأمل الباحث
 يكوف الطلبب قادرين على الحفظ فحسب ، بل لؽكنهم أيضنا تنفيذه كتابينا.

 (RPP)( إعداد خطة تنفيذ التعلم ٔ

 الددركسية بذهيز مادة موضوعها الدرافق (ٕ

 مواضيع الدناقشة الدتعلقة بالدادة( إعداد ٖ

 الكلمة الدتقاطعة( إعداد كسائط ٗ

 ( برضتَ أكراؽ الواجب التي ستسلم للطلبب٘

، يعد الباحث الطلبب لإعداد أنفسهم لتلقي في الخطوة الأكلى
الدركس. إف طرح الأخبار كإعطاء فكرة ىي إحدل الطرؽ لإعداد الطلبب 

جاىزين لتلقي الدركس ، يبدأ الباحث لتلقي الدركس. عندما يكوف الطلبب 
ة. كلا تنس تطبيق يدرسالدالتعلم عن طريق السؤاؿ مرة أخرل عن مفردات الدرافق 

 حتى لا يشعر الطلبب بالدلل.الكلمة الدتقاطعة كسائط 

، يقوـ الدعلم بإجراء أسئلة كأجوبة مع الطلبب حوؿ في مرحلة التقييم
النشاط يلبحظ الباحث نشاط الطلبب الدادة التي بست مناقشتها ، من خلبؿ 

في فهم الدركس التي تم تسليمها. بعد إجراء الأسئلة كالأجوبة ، يستمر الدعلم في 
 تعيتُ الدهاـ التي لغب أف يقوـ بها الطلبب بالإضافة إلى بصعها.
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 الثاني تنفيذ الدور .2
يوـ  ٕك  ٔللقاء الثانية لدكرة أقيمت الأنشطة التعليمية 

. ٕٕٕٓأغسطس  ٕٗكالأربعاء  ٕٕٕٓأغسطس  ٛٔالخميس 
ككاف تنفيذ الإجراء ىو أنو قبل الدخوؿ في جوىر التعلم ، استقبلو 
الدعلم أكلان ، كسألو عن حالو. كصلى معا. بعد ذلك ، يعطي الدعلم 

 ة.رسالة للبنتباه إلى الدادة التي سينقلها الباحث
 ٔالدكرفي  في دكرة التعلم الثانية ، أعد الباحثوف الدادة كما

الدرافق فقط على تعلم الدفردات الدتعلقة بدوضوع  ةباحثال، ركز 
أف يؤدم ذلك إلى لؽكن  ٕ دكر، كمن الدأموؿ أنو في الالددرسية 

 .نتائج أفضل
 2و  2 اللقاء 2 أ
 استكشاؼ .ٔ

الطلبب مدعوكف للئشارة مرة أخرل إلى الدرافق حوؿ  -
 الددرسة

يطلب من الطلبب العمل على مربع الكلمات الدتقاطعة   -
 الذم تم توفتَه

يقوـ الددرس بتقونً كيطلب من الطلبب التصحيح في   -
 حالة كجود أخطاء

 تفصيل .ٕ
 م الإشارةيعطي الدعلم مثالان في النطق بالحكم مع إس -
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يطلب من كل طالب تكوين بصل من الدفردات الدوجودة   -
 ةالدتقاطع كلمةفي مربعات ال

 يقوـ لشثل كل مقعد بقراءة الجمل الصادرة بالتًتيب.  -
 التأكيد .ٖ

 يسأؿ الدعلم أسئلة حوؿ أشياء لا يعرفها الطلبب -
يتم إعطاء الطلبب فهمنا لبعض الجمل الخاطئة ، كيقوـ   -

الدعلم بتصحيحها ، كيعطي التعزيز ، كلؼتتم ما تم تعلمو في 
.  ذلك اليوـ

لددة  ٕك  ٔللقاء لاستمر تنفيذ الدكرة الثاني 
. في بداية استخداـ كسائط التعلم دقيقة في كل القاء ٖٓ
، بدا الطلبب سعداء ٔالدكرالأكؿ من اللقاء في 

كمتحمستُ بالفعل عند حدكث عملية التعلم على الرغم 
من كجود بعض الطلبب الذين أبدكا اىتمامنا أقل عند 

خة من أغنية / صر  اللقاء الثاني قدـ الباحثةتنفيذ الدهاـ. في 
ركح اللغة العربية، ككاف الطلبب متحمستُ للغاية عندما 

ع إلى الأغنية طلبت الباحثة من الطلبب الانتباه كالاستما 
الطلبب. ، كذلك بهدؼ عدـ إغفاؿ التي غناىا الدعلم

، يدعو الدعلم الطلبب لتقليد يصيبو الدلل. بعد الغناء
التعلم في  الدفردات التي يتحدث بها الدعلم. من نتائج تقييم

، لؽكن ملبحظة أف النسبة الدئوية لدرجات الطلبب ٕالدكر
زادت بشكل أفضل من ذم قبل. لؽكن رؤية نتائج 
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درجات الطلبب التي تم قياسها من خلبؿ طرح أسئلة 
 .ٕك  ٔاللقاءمن  ٕالدكرالدمارسة في 

 ةلثانيا ةدور لاحظة م .3

 ٕٛيوـ الخميس  ٕك  ٔاللقاء، عقدت  ٕ ةفي الدكر  ةالدلبحظ
 ٕ-ٔ، الساعة  ٕٕٕٓأغسطس  ٕٗيوـ الأربعاء  ٕكاللقاء ٕٕٕٓأغسطس 
. أثناء النشاط ، في مرحلة الاستكشاؼ قاـ ٘ٗ-ٛٓ-٘ٗ.ٚٓفي الساعة 

بعمل جيد كسار النشاط بسلبسة. ثم طلبت الباحثة من بصيع الطلبب  ةالباحث
ت كيستمتعوف بقراءة الدفردات قراءة الدفردات العربية معنا. ينظركف في نفس الوق

 معنا.

كتابعت الباحثة عن طريق تعيتُ كل طفل بشكل عشوائي للتقدـ 
كملء مربع الكلمات الدتقاطعة الذم قدمو الباحث ، كلا يزاؿ ىناؾ العديد من 
الطلبب الذين ينشغلوف بأنفسهم في انتظار دكرىم للمضي قدمنا. كمع ذلك ، 

 لا يزاؿ التعلم يستَ بسلبسة.

في مرحلة التفصيل ، أعطى الباحث كقتنا للطلبب لتكوين بصل من 
. بعد بضع دقائق ، يطُلب ا اسم الإشارةالدفردات التي تعلموىا باستخداـ ترتيب

من الطلبب قراءة الجمل التي تم إجراؤىا. إنو فقط أنو لا يزاؿ ىناؾ بعض 
الأنشطة . من مؤنقك مذكر الطلبب الذين يشعركف بالحتَة بشأف مكاف كضع 

الدذكورة أعلبه ، كجد الباحث بعض الطلبب الذين بردثوا بدفردىم مع زملبئهم 
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في الفصل أثناء أداء مهامهم. كمع ذلك ، استمركا في العمل رغم فوات الأكاف 
 لجمعها.

في أنشطة مرحلة التفصيل  ٕاللقاء  ٕشكل عاـ ، كاف تنفيذ الدر 
يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين لم  أقل فاعلية ، لأنو أثناء النشاط ، كاف لا

يتقنوا الدفردات بشكل صحيح كلا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين الطرطوا 
 في الدردشة مع زملبئهم في الفصل .

في مرحلة الاستكشاؼ قاـ الدعلم بعمل جيد.  ٕاللقاء الدلبحظة في 
، بدا الطلبب سعداء كمتحمستُ ٔاللقاء مهمة مثل  ةعندما أظهر الباحث

. في مرحلة الاستكشاؼ ٕللغاية. في مرحلة الإعداد ملبحظات في الاجتماع 
، بدا  ٔقاـ الدعلم بعمل جيد. عندما أظهر الباحث مهمة مثل الاجتماع 

الطلبب سعداء كمتحمستُ للغاية. في مرحلة التفصيل ، كاف بعض الطلبب 
حتَة من أمرىم ، كبدأكا في القدرة على التمييز  الذين التقوا سابقنا لا يزالوف في

 .مؤنثك مذكر بتُ 

، حقق الطلبب لصاحنا ، ثبت أف نسبة  ٕمن نتائج التقييم في اللقاء 
ٝ إلى ٘.ٖٚاكتماؿ الطلبب من الاختبار القبلي مقارنة باللقاء الأكؿ ارتفعت 

أف كاستنتج من ىذه البيانات  ٔٛ% إلى ٕ.ٛٗ%   القيمةٝ كمتوسط ٖٛ
 ىناؾ زيادة في نسبة الطلبب الذين يتقنوف الحد الأدنى من مفردات الاكتماؿ.

عند إبداء الدلبحظات ىناؾ مراقباف لعا مدرس الدادة كالباحث. 
للمقارنة كالتحقق من موثوقية الدعلومات التي حصل عليها الباحثوف ، استخدـ 
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ىي من  ٕا في الحلقة الباحثوف التثليث مع الدصادر. الأشياء التي تم القياـ به
، أحد الطلبب في الفصل السابع مدرسة  كأفتٍ خلبؿ إجراء مقابلبت مع أريتٍ

 بعد التعلم ، قالوا أف  شم أشعرم بوجوغ تغاؿىا

التعلم لشتع ، لذلك ليس من السهل الشعور بالدلل على الرغم من أف كقت  "
ا  "تعلم اللغة العربية طويل جدن

الدقابلة مع نتائج الدقابلبت مع السيدة ركفيقوتوؿ ثم بست مقارنة نتائج 
،  ىاشم أشعرم بوجوغ تغاؿ استيانو، مدرس اللغة العربية لفصل السابع مدرسة

 قالت 

لغعل الأطفاؿ يبدكف كمتحمستُ طعة الكلمة الدتقاالتعلم باستخداـ كسائط "
بية ، بدأكا للغاية. أكلئك الذين عادة ما يكونوف أقل اىتمامنا بتعلم اللغة العر 

لا يزالوف لؽزحوف الآف في الدتابعة على الرغم من أنو لا يزاؿ ىناؾ البعض لشن 
 "نفسهمكيلعبوف ب

من مقارنة نتائج الدلبحظة كتقييم الدقابلة ، لؽكن استخلبص الاستنتاجات 
 التالية 

( يشعر الطلبب بالسعادة كالحماس كالنشاط في التعلم باستخداـ كسائط ٔ
 لى كلبـبرويل النص إ

( التعلم أسهل للفهم كيتقن الطلبب بسرعة عندما لغمع التعلم بتُ النص ٕ
 كالصور
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 2 انعكاس العمل 52

استنادنا إلى الإجراء بأكملو في الدكرة الثانية كالذم يتضمن بزطيط 
العمل كتنفيذ العمل كالدراقبة ، لؽكن القوؿ أنو يتوافق مع الخطة ، كلكن لغب أف 

كاستنتاجات متعلقة بالإجراء. بعد إجراء تقييم للتخطيط يكوف ىناؾ برليل 
كالتنفيذ كنتائج تقييم العمل ، لؽكن استنتاج أف الدكرة الثانية قد سارت كفقنا 

 ٕللخطة. كقد تم برقيق فهم الطلبب للمادة. يتم شرح نتائج التفكتَ في الحلقة 
 على النحو التالي 

ة التعلم باستخداـ كسائط برويل أ( الطلبب أكثر بضاسنا للمشاركة في أنشط
 النص إلى كلبـ

 ب( زيادة إتقاف الدفردات العربية لدل الطلبب.

 ٖ.ٖٛج( كانت ىناؾ زيادة في الدكرة الثانية بقدر ٝ 

من خلبؿ التفكتَ في عملية تنفيذ كتقييم استخداـ كسائط الكلمة 
مر كما ىو مرغوب فيو الدتقاطعة في تعليم اللغة العربية في الحلقة الثانية ، كاف الأ

، لذلك بقراءة الحمد لله كالامتناف العميق ، كاف البحث العملي في الفصل 
ا  ىاشم أشعرم بوجوغ تغاؿالدراسي في مدرسة  منجز. نأمل أف يكوف مفيدن

ىاشم لدعلم مواد اللغة العربية ، كخاصة لطلبب الفصل السابع من مدرسة 
 .أشعرم بوجوغ تغاؿ
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 الخامس بابال

 الاختتام

 الخلاصة 2 أ
، قاـ ستخداـ طريقة الكلمات الدتقاطعةفي تطبيق التعلم با .ٔ

الباحث بتسليم الدادة على الدعرفة الددرسية من خلبؿ تقسيم 
الطلبب إلى عدة لرموعات لإكماؿ الدهمة التي كلف بها 
الباحث. إنو فقط أقل فاعلية لأنو لا يزاؿ ىناؾ طلبب ما زالوا 

إلى أنفسهم ، كليس العمل معنا في مشغولتُ في التحدث 
 لرموعات.

نتائج تقييم التعلم ىي مؤشرات لإتقاف الطالب للمفردات العربية  .ٕ
، كما يتضح من نتائج ل جيدالتي لؽكن أف تعمل بشك

 يد.بجكالتي زادت  ٕالدكرة إلى  ٔالدكرةالدرجات في 
تقييمنا لتحديد مدل إتقاف  ةالأكلى ، أجرل الباحثالدكرة في  .ٖ

لبب للمفردات العربية من خلبؿ إعطاء أسئلة تدريبية من الط
 ٔأرقاـ. من نتائج الاختبار الكتابي من الأنشطة في الدرحلة  ٓٔ

، لؽكن ملبحظة أف الطلبب الذين يستوفوف الحد الأدنى من 
 ٔٝ في الاجتماع ٛ٘طالبنا بنسبة  ٗٔمعايتَ الاكتماؿ بسامنا ىم 

، طالبنا ٕٗمن أصل  ٕ اللقاءٝ في ٙٙطالبنا بنسبة  ٙٔك 
، ة إلى برستُ كتعزيز العائد. لذلككلكن لا تزاؿ ىناؾ حاج

 .ٕك  ٔالدكرة عقدت الباحثة دكرة ثانية لدعرفة الفرؽ بتُ 
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الثانية أجرت الباحثة تقييمان لتحديد مدل إتقاف الدكرة في  .ٗ
لبؿ التقييم، حقق الطلبب الطلبب للمفردات العربية. كمن خ

أف نسبة إتقاف الطلبب من الاختبار التمهيدم ، فقد ثبت لصاحنا
 ٔٛٝ  إلى ٕ.ٛٗٝ إلى الدستول الثاني قد ارتفعت من متوسط

 لاستخداـ الدبذكؿ الجهد أف استنتاج لؽكن ، البيانات ىذه من
حفظ  على تأثتَ كلو ناجح إنو يقُاؿ الدتقاطعةالكلمة  كسائط

 مفردات الطلبب.
 اتالإقتراح 2 ب

 للطلبب .ٔ
نشاطنا في أنشطة تعلم اللغة العربية ، في  طلببال كل  لغب

مهارات القراءة أك الكتابة. إذا كنت بسارس القراءة كالكتابة 
باللغة العربية في كثتَ من الأحياف ، فيمكن للطلبب التمييز بتُ 
قراءة ككتابة الحركؼ التي تشبو القراءة كالكتابة تقريبنا. إلى جانب 

 يتكاسل في متابعة ذلك ، فإف أىم شيء ىو غرس موقف لا
الدركس ، كخاصة دركس اللغة العربية كعدـ الاعتقاد بأف الدواد 
العربية صعبة. من أجل حفظ الدفردات العربية كإتقانها بسرعة ، 
لؽكنك أيضنا استخداـ كسائط أخرل ، مثل الصور التي تتضمن 

 اللغة العربية.
 للمدرس .ٕ

لغب على الددرستُ الاستفادة من الوسائط الدتوفرة في الفصل 
الدراسي كفهم شخصية كل طالب ، لأف لكل طالب شخصية 
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لستلفة كبالطبع لؼتلف أيضنا في التقاط الدواد. في تعلم اللغة 
العربية ، من الأفضل استخداـ الوسائط التي تقدـ شيئنا حقيقينا. 

ا مهمنا كتصبح داعمنا تلعب كسائل الإعلبـ التعليمية دكرن 
كمكملبن في تعلم اللغة. بالإضافة إلى ذلك ، لغب على الدعلمتُ 
فهم أنواع لستلفة من الاستًاتيجيات كالأساليب ككسائل التعلم 
بحيث لؽكن برقيق الكفاءات الأساسية الدستهدفة كعملية التعلم 
ليست رتيبة. باستخداـ لرموعة متنوعة من الأساليب ، سيكوف 

لم قادرنا على جعل الطلبب أكثر بضاسنا للتعلم لجعل جو الدع
التعلم مفعمنا بالحيوية كالدرح كلؽكن أف يشرؾ الطلبب بنشاط في 

 عملية التعلم الدستمرة.
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Lampiran 5 : Data Nilai (Pre test) 

الطلبب اسماء رقم  KKM معلومة نتيجة 

1 
Achmad Rifqi 

Bachtiar 

 غم 31 66

2 
Ahmad Dwi 

Saputra 

66 
41 

 غم

3 
Airin Apriliatun 

Nafisah 

66 
41 

 غم

4 
Anniqotu Dinna 

El Fairuz 

66 
71 

 ـ

5 
Arini Kaifa 

Sabila 

66 
71 

 ـ

6 
Arjuna Cipta 

Ramadhan 

66 
41 

 غم

7 
Elang Badar 66 

41 
 غم

8 
Fitrotul 

Istikomah 

66 
71 

 ـ

9 
Gayuh Rizki 

Hakiki 

66 
41 

 غم

11 
Ibnu Daffa 

Rizquna 

66 
51 

 غم

11 
Indana Ayatul 

Khusna 

66 
66 

 ـ

12 
Kaifa Amida 

Ikhza  

66 
66 

 ـ

13 
M. Rekhan Al 

Fariz 

66 
66 

 ـ



 

 ك 
 

14 
M. Azril 

Maulidin 

66 
41 

 غم

15 
Madina Safa 

Aliyatul Arini 

66 
71 

 ـ

16 
Maysi Ayu 

Anjani 

66 
41 

 غم

17 
Muhammad 

Afni Hamdani 

66 
45 

 غم

18 
Muhammad 

Azzam Sajidin 

66 
21 

 غم

19 
Muhammad Ulil 

Amri 

66 
31 

 غم

21 
Najma Nalia 

Mailati 

66 
31 

 غم

21 
 Najwa Faizatu 

Risqi 

66 
66 

 ـ

22 
Oktafia Dwi 

Aryanti 

66 
31 

 غم

23 
Sahda Shafa 

Maullyza 

66 
71 

 ـ

24 
Zildjian Bhakti 

Negara 

66 
31 

 غم

 1.159   القيم دعد

 4882 متواسط

 9 ـ

 15 غم

 % 3785 عرض إبساـ التعلم

 



 

 ل 
 

Data nilai siklus 1 pertemuan 1 

الطلبب اسماء رقم  KKM 
الدكر/اللقاء 

ٔ/ٔ  
 معلومة

ٔ Achmad Rifqi 

Bachtiar 
 غم ٘ٗ ٙٙ

ٕ Ahmad Dwi 

Saputra 
 غم ٓٗ ٙٙ

ٖ Airin Apriliatun 

Nafisah 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

ٗ Anniqotu Dinna El 

Fairuz 
 ـ ٓٛ ٙٙ

٘ Arini Kaifa Sabila ٙٙ ٛ٘ غم 

ٙ Arjuna Cipta 

Ramadhan 
 غم ٖٓ ٙٙ

ٚ Elang Badar ٙٙ ٛٓ ـ 

ٛ Fitrotul Istikomah ٙٙ ٙٓ غم 

ٜ Gayuh Rizki 

Hakiki 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

ٔٓ Ibnu Daffa 

Rizquna 
 غم ٖٓ ٙٙ

ٔٔ Indana Ayatul 

Khusna 
 ـ ٓٛ ٙٙ

ٕٔ Kaifa Amida Ikhza  ٙٙ ٛٓ ـ 

ٖٔ M. Rekhan Al 

Fariz 
 ـ ٙٙ ٙٙ



 

 م 
 

ٔٗ M. Azril Maulidin ٙٙ ٗ٘ غم 

ٔ٘ Madina Safa 

Aliyatul Arini 
 ـ ٓٚ ٙٙ

ٔٙ Maysi Ayu Anjani ٙٙ ٘٘ غم 

ٔٚ Muhammad Afni 

Hamdani 
 ـ ٘ٚ ٙٙ

ٔٛ Muhammad 

Azzam Sajidin 
 غم ٓ٘ ٙٙ

ٜٔ Muhammad Ulil 

Amri 
 غم ٓٙ ٙٙ

ٕٓ Najma Nalia 

Mailati 
 ـ ٘ٚ ٙٙ

ٕٔ  Najwa Faizatu 

Risqi 
 ـ ٓٛ ٙٙ

ٕٕ Oktafia Dwi 

Aryanti 
 غم ٓ٘ ٙٙ

ٕٖ Sahda Shafa 

Maullyza 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

ٕٗ Zildjian Bhakti 

Negara 
 ـ ٜٓ ٙٙ

القيم دعد  
ٔ.٘ٛٔ 

 ٛ,٘ٙ متواسط

 ٗٔ ـ

 ٓٔ غم

 % ٛ٘ عرض إبساـ التعلم

 



 

 ن 
 

Data Nilai siklus 1 pertemuan 2 

 رقم
 

الطلبب اسماء  KKM 
 الدكر/اللقاء

½ 
 معلومة

1 
Achmad Rifqi 

Bachtiar 

 غم ٘ٗ 66

2 
Ahmad Dwi 

Saputra 

 غم ٘٘ 66

3 
Airin Apriliatun 

Nafisah 

 ـ ٜٓ 66

4 
Anniqotu Dinna 

El Fairuz 

 ـ ٓٚ 66

5 
Arini Kaifa 

Sabila 

 ـ ٜ٘ 66

6 
Arjuna Cipta 

Ramadhan 

 غم ٘٘ 66

7 
Elang Badar 66 ٙٓ غم 

8 
Fitrotul 

Istikomah 

 ـ ٘ٛ 66

9 
Gayuh Rizki 

Hakiki 

 غم ٘٘ 66

11 
Ibnu Daffa 

Rizquna 

 غم ٓٙ 66

11 
Indana Ayatul 

Khusna 

 ـ ٜٓ 66

12 
Kaifa Amida 

Ikhza  
 ـ ٓٙ ٙٙ

13 
M. Rekhan Al 

Fariz 
 ـ ٘ٛ ٙٙ



 

 س 
 

14 
M. Azril 

Maulidin 
 غم ٓٙ ٙٙ

15 
Madina Safa 

Aliyatul Arini 
 ـ ٓٛ ٙٙ

16 
Maysi Ayu 

Anjani 
 ـ ٓٛ ٙٙ

17 
Muhammad 

Afni Hamdani 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

18 
Muhammad 

Azzam Sajidin 
 غم ٘٘ ٙٙ

19 
Muhammad 

Ulil Amri 
 ـ ٓٛ ٙٙ

21 
Najma Nalia 

Mailati 
 ـ ٘ٚ ٙٙ

21 
 Najwa Faizatu 

Risqi 
 ـ ٓٛ ٙٙ

22 
Oktafia Dwi 

Aryanti 
 ـ ٓٚ ٙٙ

23 
Sahda Shafa 

Maullyza 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

24 
Zildjian Bhakti 

Negara 
 ـ ٜٓ ٙٙ

القيم دعد  
ٔ.ٙٙ٘ 

 ٜٙ متواسط

 16 ـ

 8 غم

التعلمعرض إبساـ   
66% 



 

 ع 
 

Data nilai siklus 2  pertemuan 1 

 KKM اسم الطلبب رقم
الدكر/اللقاء 

ٕ/ٔ  معلومة 

1 
Achmad Rifqi 

Bachtiar 
 ـ ٓٚ ٙٙ

2 
Ahmad Dwi 

Saputra 
 غم ٘٘ ٙٙ

3 
Airin Apriliatun 

Nafisah 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

4 
Anniqotu Dinna 

El Fairuz 
 ـ ٜ٘ ٙٙ

5 
Arini Kaifa 

Sabila 
 ـ ٓٛ ٙٙ

6 
Arjuna Cipta 

Ramadhan 
 غم ٓٙ ٙٙ

7 
Elang Badar ٙٙ ٚ٘ ـ 

8 
Fitrotul 

Istikomah 
 ـ ٓٛ ٙٙ

9 
Gayuh Rizki 

Hakiki 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

11 
Ibnu Daffa 

Rizquna 
 غم ٓ٘ ٙٙ

11 
Indana Ayatul 

Khusna 
 ـ ٘ٚ ٙٙ

12 
Kaifa Amida 

Ikhza  
 غم ٘٘ ٙٙ

13 
M. Rekhan Al 

Fariz 
 ـ ٓٚ ٙٙ

14 
M. Azril 

Maulidin 
 غم ٘ٗ ٙٙ



 

 ف 
 

15 
Madina Safa 

Aliyatul Arini 
 ـ ٘ٚ ٙٙ

16 
Maysi Ayu 

Anjani 
 ـ ٓٛ ٙٙ

17 
Muhammad 

Afni Hamdani 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

18 
Muhammad 

Azzam Sajidin 
 ـ ٓٚ ٙٙ

19 
Muhammad 

Ulil Amri 
 ـ ٓٛ ٙٙ

21 
Najma Nalia 

Mailati 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

21 
 Najwa Faizatu 

Risqi 
 غم ٘٘ ٙٙ

22 
Oktafia Dwi 

Aryanti 
 ـ ٓٛ ٙٙ

23 
Sahda Shafa 

Maullyza 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

24 
Zildjian Bhakti 

Negara 
 ـ ٜٓ ٙٙ

القيم دعد  
ٔ.ٚٙ٘ 

 ٖٚ متواسط

 ٛٔ ـ

 ٙ غم

 %٘ٚ عرض إبساـ التعلم

 

 

 



 

 ص 
 

Data nilai siklus 2  pertemuan 2 

 رقم
 

 KKM اسم الطلبب
الدكر/اللقاء 

ٕ/ٕ  
 معلومة

ٔ Achmad Rifqi 

Bachtiar 
 ـ ٓٚ ٙٙ

ٕ Ahmad Dwi 

Saputra 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

ٖ Airin Apriliatun 

Nafisah 
 ـ ٜٓ ٙٙ

ٗ Anniqotu Dinna El 

Fairuz 
 ـ ٓٓٔ ٙٙ

٘ Arini Kaifa Sabila ٙٙ ٔٓٓ ـ 

ٙ Arjuna Cipta 

Ramadhan 
 ـ ٙٙ ٙٙ

ٚ Elang Badar ٙٙ ٜ٘ ـ 

ٛ Fitrotul Istikomah ٙٙ ٚ٘ ـ 

ٜ Gayuh Rizki 

Hakiki 
 ـ ٜٓ ٙٙ

ٔٓ Ibnu Daffa 

Rizquna 
 غم ٓٙ ٙٙ

ٔٔ Indana Ayatul 

Khusna 
 ـ ٘ٛ ٙٙ

ٕٔ Kaifa Amida Ikhza  ٙٙ ٛٓ ـ 

ٖٔ M. Rekhan Al 

Fariz 
 ـ ٓٛ ٙٙ

ٔٗ M. Azril Maulidin ٙٙ ٙٓ غم 



 

 ق 
 

ٔ٘ Madina Safa 

Aliyatul Arini 
 غم ٘ٛ ٙٙ

ٔٙ Maysi Ayu Anjani ٙٙ ٙٓ غم 

ٔٚ Muhammad Afni 

Hamdani 
 ـ ٜٓ ٙٙ

ٔٛ Muhammad 

Azzam Sajidin 
 غم ٓٙ ٙٙ

ٜٔ Muhammad Ulil 

Amri 
 ـ ٘ٚ ٙٙ

ٕٓ Najma Nalia 

Mailati 
 ـ ٓٚ ٙٙ

ٕٔ  Najwa Faizatu 

Risqi 
 ـ ٜ٘ ٙٙ

ٕٕ Oktafia Dwi 

Aryanti 
 ـ ٓٛ ٙٙ

ٕٖ Sahda Shafa 

Maullyza 
 ـ ٓٓٔ ٙٙ

ٕٗ Zildjian Bhakti 

Negara 
 ـ ٜ٘ ٙٙ

القيم دعد  
ٔ.ٜٗٙ 

 ٔٛ متواسط

 ٕٓ ـ

 ٗ غم

 % ٖ,ٖٛ عرض إبساـ التعلم
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Lampiran 5 : Hasil wawancara dengan Narasumber 

(Guru) 

Jawaban  Pertanyaan  No 

Saya mengajar di MTs 

Hasyim Asy’ari selama 

kurang lebih satu tahun 

Sudah berapa 

lama ibu 

mengajar di 

MTs Hasyim 

Asy’ari 

Bojong Tegal? 

 

1 

Kendala yang sering saya 

temui adalah sulitnya anak-

anak dalam menguasai 

kosakata bahasa Arab 

Apa kendala-

kendala yang 

sering ibu 

temui dalam 

mengajar 

bahasa Arab? 

 

2 

Ada, materi yang membahas 

bagian mufrodat, karena 

masih kelas 7 jadi harus ada 

bimbingan lebih 

Apakah ada 

materi yang 

sering 

menimbulkan 

kesulitan pada 

siswa? 

 

Harus ada pembiasaan dan 

selalu diingatkan terkait 

mufrodat yang telah dipelajari 

 

 

 

 

 

Apa usaha 

yang anda 

lakukan untuk 

mengatasi 

kendala-

kendala 

tersebut ? 

 

 



 

 ش 
 

 

24 Siswa Berapa jumlah 

siswa kelas VII 

A MTs hasyim 

Asy’ari 

Bojong Tegal ? 

 

4 

Setiap hari Rabu pukul 07.45-

09.15 WIB 

Kapan 

pembelajaran 

Bahasa Arab 

dilaksanakan 

di kelas VII A 

MTs Hasyim 

Asy’ari ? 

 

5 

Metode yang saya gunakan 

masih seputar itu-itu saja, 

seperti klasikal dan hanya 

menggunakan LKS 

Apa saja 

metode yang 

sering anda 

gunakan dalam 

pembelajaran 

Bahasa Arab? 

 

6 

Menarik, karena disamping 

itu pasti anak-anak jenuh 

dengan metode yang saya 

gunakan dan belum ada 

variasi lain. Mungkin dengan 

adanya media TTS bisa 

membantu pembelajaran 

berlangsung  

Bagaimana 

pendapat Anda 

tentang Media 

Teka-Teki 

Silang (TTS) 

pada 

pembelajaran 

bahasa Arab? 

 

8 



 

 ت 
 

Ada, dari segi nilai dan dari 

segi antusias 

  

  

Apakah ada 

peningkatan 

yang anda 

rasakan setelah 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) 

dalam 

pembelajaran ? 

 

9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ث 
 

Lampiran 5 : Hasil wawancara dengan Narasumber 

(Siswa) 

Jawaban  Pertanyaan  No 

Arini Kaifa Sabila Siapa nama 

kamu ? 

 

1 

Bahasa Arab dan Matematika Apa pelajaran 

yang kamu 

sukai ? 

2 

ya, suka Apakah kamu 

suka dengan 

pelajaran 

Bahasa Arab ? 

3 

85, sering diatas KKM Berapa nilai 

yang kamu 

dapat ketika 

tes/ujian 

Bahasa Arab ? 

4 

Ya ada, akan tetapi tidak 

banyak 

Apakah ada 

kesulitan yang 

kamu hadapi 

dalam belajar 

Bahasa Arab ? 

 

5 

Yang asyik dan tidak 

membosankan 

Bagaimana 

cara mengajar 

yang kamu 

inginkan 

dalam belajar 

Bahasa Arab ? 

 

6 



 

 خ 
 

Ya, sangat suka Apakah kamu 

suka belajar 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) ? 

 

7 

Menyenangkan   Bagaimana 

perasaanmu 

ketika belajar 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) ? 

 

8 

Iya  Apakah kamu 

merasa lebih 

mudah 

memahami 

materi dengan 

belajar 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) ? 

 

9 

Terkadang masih suka lupa 

dengan mufrodatnya 

Apa kesulitan 

yang kamu 

alami ketika 

belajar 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) ? 

 

10 

100 Berapa nilai 11 



 

 ذ 
 

ujian yang 

kamu peroleh 

setelah belajar 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) ? 

 

 

Alhamdulillah ada 

  

Adakah 

peningkatan 

yang kamu 

peroleh setelah 

belajar 

menggunakan 

teka teki silang 

(TTS) ? 

 

12 

Iya  Apakah kamu 

mau belajar 

menggunakan 

media teka teki 

silang (TTS) 

lagi ? 

13 

 

 

 

 

 



 

 ض 
 

Lampiran 6 : Rencana Proses Pembelajaran (RPP) 

Rencana Pelaksaan Pembelajaran (RPP) 

Bahasa Arab 

Satuan Pendidikan  : MTs Hasyim Asy’ari  

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/Semester  : VII/Gasal 

Tahun Ajaran   : 2022/2023 

Materi Pokok  : ةالدرافق الددرسي  

Alokasi Waktu  : 1 x 30 Menit 

A. Kompetensi Inti 

1. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang 

dianutnya 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggung 

jawab, peduli (toleran, gotong royong), santun, 

percaya diri dalam berinteraksi secara efektif 

dengan lingkungan sosial dan alam dalam 

jangkauan pergaulan dan keberadaanya 

3. Memahami dan menerapkan pengetahuan 

(faktual, konseptual, dan procedural) berdasarkan 

rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni, budaya terkait fenomena dan 

kejadian tampak mata 

4. Mengolah, menyaji, dan menalar dalam ranah 

konkret (menggunakan, mengurai, merangkai, 

memodifikasi, dan membuat) dan ranah abstrak 



 

 غ 
 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, 

dan mengarang) sesuai dengan yang dipelajari di 

sekolah dan sumber lain yang sama dalam sudut 

pandang/teori 

B. Kompetensi Dasar dan Indikator Pencapaian 

 

Kompetensi Dasar Indikator 

3.3 Memahami fungsi 

sosial, struktur teks dan 

unsur kebahasaan 

(bunyi, kata, dan makna) 

dari teks sederhana yang 

berkaitan dengan tema : 

 yang الدرافق الددرسية

melibatkan tindak tutur 

menunjuk fasilitas 

umum yang ada 

dilingkungan sekolah 

dengan memperhatikan 

susunan gramatikal  الدبتدأ
 )إشارة( + الخبر )ظرؼ الدكاف(

3.3.1 Mengidentifikasi 

makna-makna/arti dari 

kosa kata dalam buku 

melalui   الدرافق الددرسية 
terkait lingkungan 

disekitar sekolah 

4.3 Mendemonstrasikan 

tindak tutur menunjuk 

fasilitas umum yang ada 

di lingkungan sekolah 

dengan memperhatikan  

gramatikal susunan الدبتدأ 

ظرؼ الدكاف(\)إشارة( + الخبر )نعت  

4.3.1 Menulis 

kokasata  yang 

didengar dari guru 

pada materi  الدرافق الددرسية 
4.3.2 Menyusun kata 

yang masih acak agar 

menjadi kalimat yang 

sempurna terkait tema 

  secara tepat الدرافق الددرسية 



 

 ظ 
 

C. Tujuan Pembelajaran 

1. Siswa mampu mengidentifikasi makna-

makna/artiarti dari kosa kata dalam buku 

melalui  terkait lingkungan  الدرافق الددرسية 

disekitar sekolah 

2. Siswa mampu menulis kokasata  yang 

didengar dari guru pada materi الدرافق الددرسية 
3. Siswa mampu menyusun kata yang masih acak 

agar menjadi kalimat yang sempurna terkait 

tema  الدرافق الددرسية secara tepat  

D. Materi Pokok  

  الدرافق الددرسية 
E. Langkah-langkah Pembelajaran 

Kegiatan Deskripsi Kegiatan Aloka

si 

Wakt

u 

Pendahulu

an 

Kegiatan 

Awal/Orientasi  

1. Guru mengucapkan 

salam kepada siswa, 

menanyakan kabar, dan 

mengajak para siswa 

untuk membaca 

Basmallah dan doa 

bersama. 

 2. Guru memeriksa 

kehadiran para siswa  

3. Guru menyampaikan 

rencana dan tujuan 
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pembelajaran kepada 

siswa  

4. Guru mengajak siswa 

untuk mengingat kembali 

materi yang telah 

dipelajari sebelumnya 

Inti Kegiatan Inti 

1. Mengamati 

Semua siswa 

mengamati dan 

menyimak 

penjelasan dari 

guru mengenai 

kosakata  الدرافق الددرسية 
dan guru 

memberikan 

contoh kalimat 

menggunakan  اسم
 الإشارة

2. Menanya  

a) Melalui 

penjelasan 

guru siswa 

bertanya 

terkait materi 

yang telah 

disampaikan, 

dari segi 

kosakata 

maupun yang 

lainnya  
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b)  Peserta didik 

yang lain 

memberi 

tanggapan 

Mencoba 

3. Mengasosiasi 

a) Siswa 

menelaah 

penjelasan 

guru, setelah 

itu siswa 

membuat 

kalimat terkait 

tema  الدرافق الددرسية 
di depan kelas 

4. Mengkomukasika

n  

a) Guru membagi 

siswa menjadi 

beberapa 

kelompok  

b) Guru 

menjelaskan 

cara 

menggunakan 

media  

teka-teki 

silang dan 

menyuruh 

siswa  

mengerjakan 

secara 



 

 ج ج 
 

berkelompok.  

c)  Memberikan 

soal berupa tes 

tertulis kepada  

masing-

masing siswa 

tentang materi 

 الدرافق الددرسية
d) Perwakilan 

satu siswa 

dalam 

kelompok  

menyajikan 

hasil kerja 

kelompok di 

depan  

kelas dan 

kelompok lain 

menanggapiny 

Penutup a) Guru memberikan 

kesimpulan terkait 

materi yang sudah 

dipelajari dan 

memberikan tugas 

rumah kepada 

siswa  

b) Guru menutup 

kegiatan 

pembelajaran 

dengan membaca 

Hamdallah 

bersama 
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F. Metode Pembelajaran 

1. Pendekatan : Saintifik 

2. Metode : Observasi, Analisis, active learning 

 

G. Media / alat dan sumber pembelajaran  

1. Media : Teka Teki Silang 

2. Alat/Bahan : Papan tulis, Laptop, LCD 

3. Sumber belajar : Buku siswa, buku guru, 

Kamus 
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Lampiran 7 : Soal Crossword Puzzle 

Teka Teki Silang 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 

 و و 
 

Teka Teki Silang 2 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

SOAL TEKA TEKI SILANG 
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Teka Teki Silang 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

SOAL TEKA TEKI SILANG 

Mendatar Menurun 

1. Halaman 

2. Kelas 

3. Kantin 

4. Atap 

5. Taman 

6. Kamar Mandi 

7. Kantor 

8. Perpustakaan 

    3.   Sekolah 

    7.   Aula 

    8.   Gedung 
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Teka Teki Silang 4 

 

  5   4    

         

       0  

          

         2 

         

         

         2 

          7 

 

 

 

SOAL TEKA TEKI SILANG 

Mendatar Menurun 

1. Gedung 

2. Halaman 

4. Lab Komputer 

7. Taman 

2. Atap 

3. Kantor 

4. Perpustakaan 

5. Kantin 
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 بيانات الباحث

 السيرة الذاتية 2 أ

   رتنانغ عزة إمتياز   إسم
 ٜٕٖٚٓٙٓٓٛٔ    ةرقم الطالب

 ٕٓٓٓ يناير ٖٕ  تغاؿ,  مكاف ك التاريخ الديلبد
   تغاؿ, جول الوسطى    العنواف

  كلية علوـ التًبية ك التدريس/ قسم التعليم اللغة  الكلية/ القسم
 العربية

 ٖٕٓ٘ٙ٘ٙٓٛٛٛٓ    رقم الذاتف
  ratnaning52@gmail.com   البريد الإليكتًكنية

 السيرة التربية 2 ب

 . التًبية الرسميةٔ
 ٔ حكومية تويل( مدرسة إبتدائية ٔ
 دار المجاىدة تغاؿ( مدرسة ثناكية ٕ
 دار المجاىدة تغاؿمدرسة عالية ( ۳

 . التًبية الدينية ٕ
 معهد دار المجاىدة تغاؿ( ٔ
 كلي سنجو سمارنج ( معهدٕ

 
 


