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الثامن فصل م اللغة العربية لطلاب الييىذا البحث العلمي بدوضوع  مشكلات تعل
 ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓدار العلوـ سمارنج، جرل ىذا البحث العلمي في العاـ الدراسي  بددرسة

ـ. ك يأتي ىذا البحث من صعوبات كاجهها الطلاب في فصل الثامن بددرسة الدتوسطة 
الإسلامية دار العلوـ سمارنج في تعلم اللغة العربية. ك في ىذا الإطار ، يسعى ىذا البحث 

م اللغة العربية في ي( كيف عملية تعلٔثية ك ىي: )العلمي للإجابة عن عدة مشكلات بح
( ما الدشكلات التي يواجهها طلاب ٕالددرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج؟، )

م اللغة العربية؟، يفي فصل الثامن بددرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج في تعل
العربية الطلاب بددرسة الدتوسطة م اللغة ي( ما الحلوؿ للتغلب على مشكلات تعلٖ)

الإسلامية دار العلوـ سمارنج؟ ك من أجل الإجابة عن ىذه الدشكلات الدركزية، قاـ 
الباحث بإجراء بحث نوعى ميداني نفذه في مدرسة الدتوصطة الإسلامية دار العلوـ 

في برليل سمارنج. ك لجمع البيانات استخدـ الباحث الدقابلة ك الدلاحظة ك التوثيق. ك أما 
 البيانات فاستخدـ الباحث الطريقة الوصفية.

م اللغة ي( تتكوف عملية تعلٔلقد انتهى ىذا البحث العلمي بعدة نتائج ك ىي: )
العربية في فصل الثامن بددرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج من التخطيط ك 
التنفيذ. إف الأساليب التي يستخدمها الدعلم في كثتَ من الحياف ىي أسلوب المحاضرة، ك 
السؤاؿ ك الجواب، ك الإستماع، ك الكتابة. في نهاية الدرس، لؼتم الدعلم الدرس ك يعطي 



 ه
 

منزلية. ك يقوـ الدعلم بتقييم نتائج التعلم من كاجبات يومية، ك إختبار نصف كاجبات 
درسة الدتوسطة الثامن بد لطلاب الفصلتعليم اللغة العربية  (ٕ) الفصل، ك إختبار النهائي.

الإسلامية دار العلوـ سمارنج عدة مشكلات ، كىي الدافع الطلاب، شرح الدعلم أقل إثارة 
( ٖ)عليم لزدكد، ك طرؽ التعليم الذم يستخدمها الدعلم أقل تنوعا. للاىتماـ، مصادر الت

للتغلب على مشكلات تعلم اللغة العربية في الصف الثامن ، ىناؾ حاجة إلى التعاكف بتُ 
 الطلاب كالدعلم كالددرسة.

  الكلمات الدالة: مشكلات، تعليم، اللغة العربية
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 الشعار
َـ اىَْلِ الْجنََّةِ في الْجنََّةِ عَرَبٌِّ اَحِبػُّوْا الْعَرَبَ لثَِلَاثٍ   لِأَنيي عَرَبٌِّ، كَ الْقُرْآفَ عَرَبٌِّ، كَ كَلَا

 ()رككاه الحاكم
“Cintailah Arab karena tiga hal yaitu: karena Aku adalah orang 

Arab, karena al-Qur‟an berbahasa Arab, dan Bahasa penduduk 

surga adalah Bahasa Arab.”
1
 

(H.R. Al-Hakim) 
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 Imam Al-Hakim, Al Mustadrak Jilid 10 (Jakarta: Pustaka Azzam, 2010), p. 

170. 
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 الإهداء
 يهدم الباحث ىذا البحث إلى:

ؿ الله عمرلعا في الصحة سوسانطا ك أمي ليسانا، طوّ  كالدمّ الكرلؽتُ المحبوبتُ أبِ أغوس
 كالعافية

 ي الصغتَ المحبوب عمر فريد أت اللهأختي الصغتَة المحبوبة رىاداة العائش ك أخ

 علموني علوما كثتَةالدعلمتُ المحتًمتُ الذين 

 ك كلّ من يشتًؾ في كتابة ىذا البحث

 فأسأؿ الله سبحانو ك تعالى أف لغزيهم بأحسن ما يكوف من الجزاء
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 كلمة الشكر والتقدير
 بسم الله الرحمن الرحيم

 

رب العالدتُ. أشهد اف لا الو إلا الله ك حده لا شريك لو. ك أشهد افّ الحمد لله 
كرسولو ك الصلاة ك السلاـ على أشرؼ الأنبياء ك الدرسلتُ سيدتا ك مولانا لزمدا عبده 

 لزمد ك على الو ك صحبو أجمعتُ. ك بعده

دريس تانتهت كتابة ىذا البحث العلمي، ك ىذا مقدـ إلى كلية علوـ التًبية ك ال
لغة بجامعة كالي سولصو الإسلامية الحكومية سمارنج رجاء اف تكوف من المحاكلات لنشر ال

العربية. ك يصلح للكاتب اف يقدـ إلى من يساعدىا مساعدة في إكماؿ البحث العلمي 
 ك ابسامو ك من ىؤلاء:

فضيلة السيد أ. د. إماـ توفيق الحاج الداجستتَ، رئيس الجامعة كالي سولصو الإسلامية .ٔ
 الحكومية سمارنج.

علوـ التًبية ك  أحمد إسماعيل الحاج الداجستتَ، عميد كليةالدكتور فضيلة السيد .ٕ
 التدريس بجامعة كالي سولصو الإسلامية الحكومية سمارنج.

أحمد مغفورين الداجستتَ، رئيس قسم التعليم اللغة العربية بكلية  فضيلة السيد د..ٖ
 علوـ التًبية ك التدريس بجامعة كالي سولصو الإسلامية الحكومية سمارنج.

قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوـ فضيلة السيد عاقل لطفاف الداجستتَ، سكرتتَ .ٗ
 التًبية ك التدريس بجامعة كالي سولصو الإسلامية الحكومية سمارنج.

أحمد يوسف إثناف ستياكاف الداجستتَ الذم تفضل بالإشراؼ التاـ ك فضيلة السيد .٘
 الدراجعة الدقيقة على ىذا البحث بإرشاده كتعليمو إلى اف يتم ىذا البحث.



 ط
 

ع المحاضرين ك المحاضرات بكلية علوـ التًبية ك التدريس خاصة في جزيلة الشكر لجمي.ٙ
 قسم تعليم اللغة العربية الذين قد أعطوني العلوـ ك الخبرة ك نتائج الحياة.

 فضيلة الأستاذ ك الأستاذة بددرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج..ٚ
 .دائما في حياتي جعوفعائلتي المحبوبة خاصة لوالدم الذين يدعموف ك يصلوف ك يش.ٛ
 .ٜٕٔٓأصدقائي كزملائي في قسم تعليم اللغة العربية .ٜ

 لدساعدات ك الخدمات ك الدكافع.أصحاب ك صحابتي الأحباء قد منحوا ا.ٓٔ
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 الباب الأول
 المقدمة
 

 خلفية البحث .أ 
اللغة ىي أداة اتصاؿ كربط في التفاعل البشرم اليومي ، سواء بتُ الأفراد 

كفقنا للخبراء ، تعد اللغة نظامنا تعسفينا لرموز الصوت  ٕكالأفراد كبتُ الأفراد كالمجتمع.
يستخدمو جميع الأشخاص أك جميع أفراد المجتمع في العمل معنا كالتفاعل كالتعرؼ 
على أنفسهم في لزادثة جيدة كحسن السلوؾ كالأخلاؽ. أم من خلاؿ التواصل 

 .كفهمها يعلمهاكنقل نوايا معينة مع أشخاص آخرين حتى لؽكن 
علم اللغات الأجنبية كفهمها أمرنا ضركرينا اليوـ ، سواء بسبب الدتطلبات يعد ت

الدهنية أك بسبب الاحتياجات في العالم الأكادلؽي ، بدا في ذلك تعلم اللغة العربية التي 
تعد حاجة أساسية لكل من يدرس في مؤسسة تعليمية )خاصة الدؤسسات التعليمية 

ة العربية أداة لزيادة شدة التقدير الديتٍ كتطوير الإسلامية( لأنو من بتُ كظائف اللغ
 .العلم الإسلامي

اللغة العربية لغة مهمة للغاية في الحياة الدينية كالثقافية في العالم الإسلامي. 
تستخدـ اللغة العربية كلغة القرآف كالحديث كالأدب الإسلامي لشا يؤثر بشكل كبتَ 

ية للمسلمتُ. تتميز اللغة العربية بسمات على الحياة الاجتماعية كالثقافية كالدين
خاصة مقارنة باللغات الأخرل ، نظرنا لقيمتها الأدبية عالية الجودة لدن يدرسها ، كما 

 .أف اللغة العربية مقدرة أيضنا أف تكوف لغة القرآف التي تنقل كلاـ الله سبحانو كتعالى

                                                           
2
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2011), p. 23. 
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في تعلم القرآف ، تعتبر اللغة العربية كالقرآف كحدة لا ينفصل أحدلعا عن الآخر. 
اللغة العربية مطلبنا مطلقنا لغب إتقانو ، ككذلك تعلم لغة القرآف يعتٍ تعلم اللغة 
العربية. الله سبحانو كتعالى. إف اختيار اللغة العربية لغة كتابو الدقدس ليس فقط 
بسبب المجتمع الذم عاش فيو النبي لزمد. تم تعيينو كرسوؿ ىو لرتمع يتحدث اللغة 

كلكن أيضنا لأنو ينُظر إلى اللغة العربية على أنها قادرة كمناسبة الساف قومو( )ب لعربيةا
لاستيعاب كالتعبتَ عن الرسائل الإلذية الأبدية )الأبدية( كالعالدية. بصرؼ النظر عن 
ذلك ، بالطبع ، لغد الدسلموف اللغة العربية في غاية الأناقة كالدركنة كذات قيمة أدبية 

نقل العديد من الأعماؿ الفكرية الإسلامية في شكل نصي ، سواء من عالية في 
 ٖ.الكتب أك الدخطوطات

أصبحت اللغة العربية في مرحلة تطورىا اللغة الدكلية الرسمية كىذا أمر مشجع 
للغاية بالنسبة لنا جميعنا. لذلك ، لػتاج تعليم اللغة العربية إلى التًكيز كالاىتماـ بشكل 

إلى مؤسسات التعليم العالي ليتم تشجيعها درسة ابتدائية م تولخاص بدءنا من مس
 ٗ .كتدريسها

كمسلم ، تعلم اللغة العربية أمر مهم. أحد الأسباب ىو القدرة على فهم  
كتاب القرآف الكريم كسنة النبي لزمد صلى الله عليو كسلم. لأف ىذين الأمرين لعا 
الدبادئ التوجيهية الرئيسية للمسلمتُ في الحياة. كمع ذلك ، لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ من 

تموف بألعية اللغة العربية في حياتهم. في تعلم اللغة الدراىقتُ الذين لا يعرفوف أك لا يه
العربية ، لا لضقق فقط العالم ، كلكن بإذف الله لؽكننا أيضنا الحصوؿ على الآخرة. إذا  

                                                           
3
 Muhbib Abdul Wahab, „Peran Bahasa Arab Dalam Pengembangan Ilmu 

Dan Peradaban Islam‟, Arabiyat Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan 

Kebahasaaraban, 1.1 (2014), pp. 3–4. 
4
 Tayar dan Syaiful Anwar Hermawan, Metodologi Pengajaran Agama Dan 

Bahasa Arab (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 1995), p. 18. 
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كنا بعيدين عن اللغة العربية ، فستكوف قراءة القرآف نصفنا كنصفنا ، كإذا قرأنا القرآف 
 .إلى نصفتُ ، فعندئذٍ نتأرجح بسهولة

يسيا دكلة ذات أغلبية مسلمة كىي أكبر جالية مسلمة في العالم. كمع إندكن
ا أك على  ذلك ، فإف ىذه الحقيقة لا بذعلهم قادرين على التحدث باللغة العربية جيدن
الأقل فهمها. نظرنا لضعف الدعرفة باللغة العربية بتُ الجمهور ، تم بذؿ جهود لستلفة 

لبنا ما تعقد نقاشات كندكات لستلفة من قبل  من أجل إلغاد طرؽ تدريس مناسبة ، كغا
 ٘.كل من الحكومة كالدؤسسات التعليمية لتطوير تعلم اللغة العربية

التعليم ىو استثمار في الدوارد البشرية للجيل القادـ لتحستُ مستول معيشة 
بنا الأمة. لأف ابذاه التعليم ىو برقيق الكفاءة البشرية الإنسانية كالدهنية في لرالاتهم جن

إلى جنب مع تقدـ العلوـ كالعلوـ كالتكنولوجيا. كما نعلم أف التعليم ىو في الأساس 
جهد لإعداد الطلاب ليكونوا قادرين على العيش بشكل جيد في لرتمعهم ، كليكونوا 
قادرين على برستُ كتطوير نوعية حياتهم ، كتقديم مسالعة ذات مغزل في تطوير 

تهم. كما كرد في قانوف نظاـ التعليم الوطتٍ ، أف كبرستُ نوعية حياة لرتمعهم كأم
الغرض من التًبية الوطنية ىو تطوير إمكانات الطلاب ليصبحوا بشرنا يؤمنوف كلؼافوف 

 ٙ.الله عز كجل ، كيتمتعوف بشخصية نبيلة ، كيتمتعوف بصحة جيدة
يعد تعليم اللغة العربية أحد الجهود التي يبذلذا الدعلموف لغرس مهارات الاتصاؿ 
كالفهم للطلاب حتى يتمكنوا لاحقنا من إتقانها كفهمها عند قراءة الكتب أك الكتب 
الأخرل باللغة العربية. التعليم ىو أيضنا جهد لرعاية البشر حتى يكونوا قادرين على 

رض من موضوع اللغة العربية ىو أف يكوف الطلاب برقيق الغرض من خلقهم. الغ

                                                           
5
 Muhammad Zainuri, „PERKEMBANGAN BAHASA ARAB DI 

INDONESIA‟, Tarling : Journal of Language Education, 2.2 (2019), 231–48 

(p. 237) <https://doi.org/10.24090/tarling.v2i2.2926>. 
6
 Sri Budyartati, Problematika Pembelajaran Di Sekolah Dasar (Yogyakarta: 

Deepublish, 2016), p. 1. 
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قادرين على فهم التعاليم الإسلامية كالإلؽاف بها كلشارستها ، كخاصة تلك الدنقولة 
 ٚ.باللغة العربية ، بحيث يصبحوف بشرنا يؤمنوف بالله كلؼافونو

ىو  م نشاط ملح للغاية في لراؿ التعليم ، الرسمي كغتَ الرسمي. التعلم الدعتٍيالتعل
نشاط يتطلب التفاعل بتُ الطلاب كالدعلمتُ )الدعلمتُ( مع كجود مصادر التعلم في 

في عملية التعلم ، ىناؾ حاجة إلى دكر نشط كاستجابة متبادلة  ٛبيئة تعليمية معينة.
من الدعلم كالطلاب لأف ىذا لؽكن أف يؤثر على ما إذا كاف الذدؼ قد تم برقيقو في 

 .الدرس أـ لا
اللغة العربية مهم جدا في الددارس ، كخاصة الددارس الإسلامية. تعلم م يتعل

اللغة العربية ، يؤىل الطلاب لاكتساب الدهارات اللغوية. تعتبر القدرة على التحدث 
باللغة العربية للطلاب أمرنا مهمنا للغاية في الدساعدة على دراسة كفهم مصادر التعاليم 

يث النبوية ، ككذلك الكتب العربية الدتعلقة الإسلامية ، كىي القرآف كالأحاد
بالإسلاـ. مهارات اللغة العربية للطلاب مهمة أيضنا لتسهيل فهم الدواد الأخرل في 
الددارس التي لا تزاؿ مرتبطة باستخداـ اللغة العربية مثل الفقو ، كأحاديث القرآف ، 

لغة العربية مهمة أيضنا كعقيدة أخلاؽ ، كغتَىا. بالإضافة إلى ذلك ، تعتبر مهارات ال
 .لتطوير البصتَة كفهم العلاقة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع التنوع الثقافي

شهد تعلم اللغة العربية اليوـ العديد من التطورات كما يتضح من تعلم اللغة 
العربية في إندكنيسيا ، كالتي بدأت من تعليم الطفولة الدبكرة إلى مؤسسات التعليم 

د تعلم اللغة العربية في الددارس كالكليات كالدؤسسات التعليمية العالي. إف كجو 
 .الإسلامية الأخرل يدؿ على جدية تطوير النظاـ كجودتو

                                                           
7
 Ahmad Susanto, Teori Belajar Dan Pembelajaran Di Sekolah Dasar 

(Jakarta: Kencaana Prenada Media Gorup, 2013), p. 4. 
8
 Asna Andriani, „Urgensi Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Pendidikan 

Islam‟, Ta’allum, 3.1 (2015), 39–56 (p. 44). 
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كمع ذلك ، على الرغم من تضمتُ اللغة العربية في مادة منفصلة في الددرسة ، 
إلا أف الأمر ليس سهلان مثل قلب راحة اليد ، حيث لؽكن للطلاب استيعاب كفهم 

حفظ النصوص العربية. لذا فإف الدشكلة  -إتقاف الدادة العربية التي يدرسها معلمهم. ك 
الآف ىي كيفية برستُ جودة التحدث باللغة العربية التي لا يزاؿ الطلاب يعتبركنها لغة 

 .صعبة
الدشاكل الدتعلقة باللغة العربية لا تعتٍ أف اللغة العربية ىي لغة أجنبية لإندكنيسيا 

مها. لػتاج الطلاب أساسنا إلى استعداد كبتَ لتعلم الأشياء الدتعلقة باللغة يصعب تعل
العربية حتى لػصلوا على نتائج جيدة كما ىو متوقع. على سبيل الدثاؿ ، لغب على 
الطلاب الذين يأخذكف دركسنا في اللغة العربية التخلص من الانطباع الأكؿ بأف اللغة 

 .اقع عادة لغب لشارستها باستمرارالعربية صعبة ، لأف اللغة في الو 
في إندكنيسيا ، لا يزاؿ تدريس اللغة العربية في الددارس غتَ مثالي. غالبنا ما 
يواجو الطلاب صعوبات في تعلم ىذه اللغة بسبب نقص طرؽ التعلم الفعالة كنقص 

اؿ الدوارد مثل الدعلمتُ الدؤىلتُ كمواد التدريس الدناسبة. بالإضافة إلى ذلك ، لا يز 
منهج تعلم اللغة العربية في الددارس لزدكدنا كغتَ قادر على تغطية جميع الجوانب الدهمة 

 .للغة العربية
م الدثتَ للاىتماـ كالفعاؿ كالإبداعي كالدبتكر مع الأساليب يم الجيد ىو التعليالتعل

. كالاستًاتيجيات كطرؽ التعلم التي تركز معظم العملية على الدشاركة النشطة للطلاب
يعتبر التعلم التقليدم الذم يركز على ىيمنة الدعلم ، بحيث يصبح الطلاب سلبيتُ ، 
غتَ فعاؿ في صنع تعلم ىادؼ ، لأنو لا يوفر فرصنا للطلاب للتطور بشكل مستقل. 
غالبنا ما يولي الدعلم عند تنفيذ التعلم القليل من الاىتماـ للمقاربات كالاستًاتيجيات 

ها في مادة أك مادة كاحدة ، كمع ذلك ، لم تكن النتائج كالطرؽ التي لغب تقدلؽ
 .مرضية حتى الآف
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ا للتعرؼ على يلذلك ، فإف البحث عن مشكلات تعل م اللغة العربية مهم جدن
الدشكلات التي يواجهها الطلاب كالدعلموف في عملية تعلم اللغة العربية في إندكنيسيا. 

استًاتيجيات كأساليب تعلم أكثر فاعلية من خلاؿ فهم ىذه الدشكلة ، لؽكن تطوير 
 .م اللغة العربيةيكتتوافق مع احتياجات الطلاب كالدعلمتُ في تعل

فصل ال طلابلم اللغة العربية يتعل مشكلاتبإجراء بحث حوؿ " يهتم الباحث
في ". سبب اختيار الباحثة سمارنجدار العلوـ  درسة الدتوسطة الإسلاميةبد الثامن

دار العلوـ كموضوع بحث ىو أف الباحث قد أجرل  الإسلاميةمدرسة الدتوسطة 
م يالددرسة. كجد الباحث في ىذا النشاط أف عملية تعل ىذا بذارب ميدانية عملية في

لا تزاؿ غتَ مرضية. من  دار العلوـ سمارنج الدتوسطة الإسلاميةمدرسة اللغة العربية في 
 م اللغة العربية.يتعلالدعركؼ أف العديد من الطلاب لغدكف صعوبة في 

 أسئلة البحث .ب 
دار العلوـ  الدتوسطة الإسلاميةفي الددرسة  م اللغة العربيةيعملية تعل كيف.ٔ

 ؟سمارنج
الدتوسطة بددرسة  فصل الثامنال طلابل تعليم اللغة العربية تمشكلاما .ٕ

 ؟ دار العلوـ سمارنج الإسلامية
الدتوسطة بددرسة  طلابلم اللغة العربية يتعل تللتغلب على مشكلا لحلوؿما ا.ٖ

 ؟دار العلوـ سمارنج الإسلامية

 أهداف البحث .ج 
 .دار العلوـ سمارنج الدتوسطة الإسلاميةدرسة في الد عملية تعلم اللغة العربيةلدعرفة .ٔ
الدتوسطة بددرسة  في فصل الثامن التي يواجهها طلاب تالدشكلالدعرفة .ٕ

 .في تعلم اللغة العربية دار العلوـ سمارنج الإسلامية
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الدتوسطة بددرسة  طلابالتعلم اللغة العربية  تللتغلب على مشكلا لحلوؿالدعرفة .ٖ
 .دار العلوـ سمارنج الإسلامية

 فوائد البحث .د 
 النظرية ائدةلفا.ٔ

 تنمية كنوز التًبية كعلوـ التعلم خاصة في لراؿ اللغة العربية.(أ 
كلكي يصبح ىذا البحث كاحدان من مراجع البحث الدتعلق بهذا الدوضوع (ب 

 مستقبلان.
 عمليةالفائدة ال.ٕ

 :ىذه الدراسة لعدة جهاتأما عن الفوائد العملية لنتائج 
، لتحستُ جودة تعلم اللغة دار العلوـ سمارنج الدتوسطة الإسلاميةدرسة لد(أ 

العربية من خلاؿ برديد المجالات التي برتاج إلى برستُ كتقديم الاقتًاحات 
 الدناسبة لتحستُ التعلم.

الدواد العربية ، من الدأموؿ أف يزيدكا من احتًافهم في التدريس حتى  لددرس (ب 
 لؽكن برقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية بشكل صحيح.
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 الباب الثاني
 الأسس النظرية

 الإطار النظري .أ 
 ميتعل .3

 ميتعريف تعل(أ 

 ٜتفعيلا.-يفعّل-تعليما على كزف فعّل-يعلّم-التعليم لغة مصدر من علّم
التعليم ىو إجراء تطبيقي يستخدـ ماكشف عنو علم التعلم في موافق تعليمية 
ك تربوية داخل الفصل الدراسي في جميع الوسائل العليمية. ك أما التدريس فهو 

 ٓٔعملية تفاعلية بتُ البيئة ك لرموعة العلاقات، كاستجابة الدتعلم.

لم بهدؼ نفل ما ذىنو التعليم يعرؼ بأنو العملية الدنظمة التي لؽارسها الدع
من معلومات ك معارؼ إلى الدتعلمتُ )الطلبة( الذين ىم بحاجة إلى تلك 
الدعارؼ ك الدعارؼ في التعليم لصد أف الدعلم يرل أف في ذىنو لرموعة من 
الدعارؼ ك الدعلومات ك يرغب في إيصالذا للطلاب لأنو يرل أنهم بحاجة إليها 

و شخصا. ك يتحكم في درجة برقق فيمارس إيصالذا لذم مباشرة من قبل
حصوؿ الطلاب على تلك الدعارؼ ك الدعلومات، كما لؽتلكو من خبرات في 

 ىذا المجاؿ.

التعليم بشكل عاـ ىو أنو عملية إعادة بناء الخبرة التي يكتسب الدتعلم 
بواسطتها الدعرفة ك الدهارات ك الابذاىات ك القيم. كإنو بعبارة أخرل لرموع 

                                                           
9
.111(،ص.7991إندونٌسى)جاكرتا:هٌداكرٌاأكوغ،-محمودٌونس،قاموسعربى   

10
)الرٌاض:الناشردارالخرٌجًسلسلةتقنٌاتالتعلٌم:تصمٌمالتدرٌس،عبدالحافظمحمدسلامة، 

.15(،ص.7994ٌع،للنشرولتوز  
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 يتم بواسطةىا تنظيم عناصر البيئة المحيطة بالتعلم لؽثل ما تتسع الأساليب التي
لو كلمة البيئة من معاف من أجل اكتسابو خبرات تربوية معينة. ك أما مفهوـ 
التعليم بشكل خاص ىو نشاط مقصود يقوـ بو فرد أخر على اللاتصاؿ 

 ٔٔبنظاـ من الرموز اللغوية لؼتلف عن ذلك ألفو ك تعود الاتصاؿ بو.

ن التعريفات السابقة يلخص الباحث أف التعليم ىو نقل العلم كالدعرفة م
كالدعلومات من الدعلم الإلغابِ أك الكتب إلى أذىاف الدتعلم الدلتقى بطريقة قولؽة 

 .كمناسبة لتحقيق الأىداؼ الدنشودة

 مياىداؼ التعل(ب 

م. يم ىي أحد الجوانب التي لغب مراعاتها في بزطيط التعليأىداؼ التعل
م ىي سلوؾ يرغب يم. أىداؼ التعليلأف الذدؼ ىو الشيء الدطلوب في التعل

الطلاب في برقيقو أك لؽكنهم القياـ بو في مستويات كشركط معينة. يتم توجيو 
ك  moolvuvto osvvtم بشكل أكبر إلى يأىداؼ التعل

ohomrtvrsٕٔم إلى ثلاثة لرالات ، كىي:ي. يقسموف أىداؼ التعل 

: المجاؿ الدعرفي كثيق الصلة بجانب العمليات العقلية التي المنطقة المعرفية(1
تبدأ من مستول الدعرفة إلى التقييم. يتكوف ىذا المجاؿ من ستة مستويات 

( مستول التطبيق ٖ( مستول الفهم ، )ٕ( مستول الدعرفة ، )ٔ، كىي )
 ( مستول التقييم.ٙ( مستول التوليف ، )٘( مستول التحليل ، )ٗ، )

                                                           
11

)مصر:منشوراتتعلٌماللغةالعربٌةلغٌرالناطقٌنبهامناهحهوأسالٌبه،رشدىأحمدطعٌمة، 

.45(،ص.7989المنظمةالإسلامٌةللتربٌةوالعلوموالثقافة،  
12

 M. Andi Setiawan, Belajar Dan Pembelajaran (Ponorogo: Uwais Inspirasi 

Indonesia, 2017), p. 23. 
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: يرتبط المجاؿ العاطفي ارتباطنا كثيقنا بالدواقف كالقيم عاطفيةالمنطقة ال(2
كالاىتمامات كالتقدير كتعديل الدشاعر الاجتماعية. تنقسم الدنطقة إلى 

( ٖ( الاستعداد للرد ، )ٕ( الاستعداد للقبوؿ ، )ٔخمسة أشياء ، كىي )
 ( الدثابرة كالشمولية.٘( تطبيق النتائج ، )ٗالإلؽاف ، )

: المجاؿ النفسي الحركي الدرتبط بالدهارات اليدكية أك حركيةالمنطقة ال(3
( ٕ( الإدراؾ ، )ٔالحركية. تنقسم الدنطقة الحركية إلى عدة أجزاء ، كىي: )

( ٘( الاستجابة الدوجهة ، )ٗ( الآلية ، )ٖالاستعداد للقياـ بالدهمة ، )
 ( التنظيم.ٚ( التكيف ، )ٙالدهارات ، )

 ميمكونات نظاـ التعل(ج 

م ، سواء بتُ أكلئك الذين يالتفاعل ىو السمة الرئيسية لأنشطة التعل
م ، سواء كانوا معلمتُ أك أصدقاء أك مدرستُ أك كسائط ييتعلموف كبيئة التعل

م تتعلق يتعليمية أك مصادر تعليمية أخرل. سمة أخرل من سمات التعل
قق ، م لغب أف تتحيم. ىناؾ عدة مكونات في نظاـ التعليبدكونات التعل

 كىي:

 موضوعي(ٔ
م مبرمج بدكف ىدؼ ، لأنو شيء لا يقتُ في برديد يلا يوجد تعل

الابذاه كالذدؼ النهائي كالإجراءات الواجب تنفيذىا. الذدؼ ىو توجيو 
م. ينبع يالابذاه كفي نفس الوقت الذم يتم فيو برقيق الجو في أنشطة التعل

م كاضحة أـ لا.  يالتعل م لشا إذا كانت صياغة أىداؼياليقتُ من عملية التعل
كلما كانت الأىداؼ الدراد برقيقها أكضح كأكثر عملية ، كاف من الأسهل 

 برديد الأدكات كطرؽ برقيقها.
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م ىي كصف للقدرات التي يتوقع أف لػققها الطلاب بعد يأىداؼ التعل
 ٖٔم ىي طريقة دقيقة لتحديد نتائج التدريس.يم. أىداؼ التعليحدكث التعل

 معلم(ٕ
و شيء لؽكن أف يقوـ بالتعليم في كل من البيئات الرسمية كغتَ الدعلم ى

دكر مهم في عملية الرسمية كىو مطلوب للتعليم كالتدريس. لأف كلالعا لو 
لتحقيق الأىداؼ الدثالية. من الدرجح أف يثقف التدريس الطلاب  التعليم

 ليصبحوا أشخاصنا لغيدكف العلوـ ، لكن أركاح الطلاب كشخصياتهم لا يتم
بناؤىا كرعايتها ، لذلك ىنا للتعليم دكر في تشكيل أركاح الطلاب 

الدعلموف من كجهة نظر المجتمع ىم أشخاص يقوموف  ٗٔكشخصيتهم.
بالتعليم في أماكن معينة ، ليس بالضركرة في مؤسسات تعليمية رسمية ، 
كلكن لؽكن أيضنا أف يكونوا في الدساجد كغرؼ الصلاة كفي الدنزؿ كما إلى 

 ٘ٔذلك.
لغادؿ الرأم الكلاسيكي بأف الدعلم ىو شخص كظيفتو التدريس 
)التأكيد على جانب كاحد فقط ، كعدـ رؤية الجانب الآخر كمعلمتُ 
كمدربتُ(. لكن في الديناميكيات التالية ، قبل تعريف الدعلم كحمل العبء 
على الوالدين للمشاركة في تعليم الأطفاؿ. يقاؿ أيضنا أف الدعلم ىو الشخص 

من الحكومة كالقطاع الخاص للقياـ  الذم حصل على مرسوـ من كل
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 Oemar Hamalik, Perencanaan Pengajaran Berdasarkan Pendekatan 

Sistem (Jakarta: Bumu Aksara, 2002), p. 109. 
14

 Akmal Hawi, Kompetensi Guru Pendidikan Agama Islam (Jakarta: 

RajaGrafindo Persada, 2013), p. 9. 
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 Syaiful Bahri Djamarah, Guru Dan Anak Didik Dalam Interaksi Edukatif 
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بواجباتهم ، كبالتالي فإف الدعلمتُ لذم الحق كالالتزاـ في تنفيذ الأنشطة 
 ٙٔالتعليمية في الدؤسسات الددرسية.

 طالب(ٖ
الطلاب ىم   ٚٔم.يالطلاب ىم أفراد / مكونات بشرية تقوـ بعملية التعل

ك لرموعة من الأشخاص الذين يقوموف كل من يتلقى تأثتَنا من شخص أ
بأنشطة تعليمية. لؽتلك الطلاب عنصرنا بشرينا مهمنا في أنشطة التفاعل 
التًبوم. يتم استخدامو كموضوع في جميع حركات الأنشطة التعليمية 
كالتدريسية. يتمتع الطلاب بدركز لػتل موقعنا حاسمنا في التفاعل. لا معتٌ 

ضوع للتدريب. لذا ، فإف الطلاب ىم للمدرس دكف كجود الطلاب كمو 
 "الدفتاح" الذم لػدد حدكث التفاعل التعليمي.

لػتاج الدعلموف إلى فهم خصائص الطلاب بحيث يسهل إجراء 
التفاعلات التعليمية. ينبع الفشل في خلق تفاعلات تعليمية مواتية من 
ضحالة الدعلمتُ في فهم خصائص الطلاب. لا لؽكن أف تلعب الدواد أك 

لأساليب أك الدرافق أك الأدكات كالتقييم دكرنا أكثر ألعية إذا بذاىل الدعلم ا
بعض جوانب الطلاب. لإنشاء تفاعل تعليمي ، لغب على الدعلم أكلان فهم 

 حالة الطلاب. كذلك لخلق تفاعلات تعليمية بناءة كفعالة كفعالة.
 نهج التدريس(ٗ
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 Jamil Suprihatiningrum and Rose Kusumaning, Guru Profesional: 

Pedoman Kinerja, Kualifikasi & Kompetensi Guru (jogjakarta: Ar-Ruzz 
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17
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تخداـ الأساليب في التدريس ، لغب أف يكوف الدعلموف بارعتُ في اس
م ، ىناؾ حاجة إلى يالدناسبة لطلابهم حتى لا يضركا طلابهم. عند إجراء التعل

 عدة مناىج على النحو التالي:
 النهج الفردم(أ )

توفر الفركؽ الفردية للطلاب نظرة ثاقبة أنو لغب على الدعلمتُ 
 الانتباه إلى الأفراد في تنفيذ أنشطة التعلم. برتاج إدارة الفصل الدراسي

 حقنا إلى ىذا النهج ، لأنو من الأسهل إلغاد حل لصعوبات الطالب.
 نهج المجموعة(ب )

ىذا النهج مفيد لبناء كتعزيز الدواقف الاجتماعية للطلاب. كما 
صرحت جمرة كزين ، "من خلاؿ ىذا النهج ، نأمل أف يتمكن من تطوير 
حس اجتماعي عاؿٍ لدل الطلاب". يتم تربيتهم للسيطرة على طبيعتهم 
الأنانية. كبالدثل في أنشطة التدريس كالتعلم ، يتعلم الطلاب كيف 

أخلاؽ  يكونوف اجتماعيتُ مع أصدقائهم ، لأف كل ذلك من خصائص
 الكرلؽة.

 بزليف الدناىج(ج )
في التعلم ، عادة ما يتم تلوينها من خلاؿ الدشاكل الدختلفة التي 

إدارة الفصل  يسببها الطلاب. لذلك لغب على الدعلم أف يكوف مبدعنا في
. في التعلم ، الطلاب لديهم دكافع لستلفة.  حتى يصبح الفصل فعالان
يطبق الدعلم أحياننا في التدريس نهجنا يصعب إنشاء فصل دراسي ينتج 
عنو جو الفصل غتَ مواتٍ كيستغرؽ كقتنا طويلان نسبينا. لأف معظم 

ل الددرستُ لا يستخدموف طرقنا متعددة كلكن أسلوب كاحد فقط لغع
 حل الدشكلات في الفصل غتَ مثالي.

 نهج تعليمي(د )
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في أم تعليم يقوـ بو الدعلم لغب أف يكوف تعليمينا ، كليس بسبب 
التخويف أك الدكافع الشخصية. على سبيل الدثاؿ ، إذا قاـ الطفل بضجة 
في الفصل ، فقد لا يعطي الدعلم عقوبة تسبب الإصابة أك الإصابة. لأف 

لذا خصائص تعليمية كلؽكن أف تكوف ضارة بنمو مثل ىذه العقوبة ليس 
 الطفل. لذلك ، فإف النهج الصحيح للمعلم ىو اتباع نهج تربوم.

 النهج الديتٍ(ق )
يتكوف التعليم كالتدريس من أنواع لستلفة من الدركس التي تنقسم 
إلى قسمتُ ، كلعا دركس عامة كدركس دينية. خاصة في الدوضوعات 

الدنهج الديتٍ. كالدقصود من ذلك ألا تكوف الدعرفة العامة التي تهتم للغاية ب
علمانية ، بل تتكامل مع القيم الدينية ، بحيث لا تولد انقسامنا في الدعرفة 
في كل من العلم كالدعرفة الدينية. بالنسبة للعلم العاـ ، لؽكن إدراج 

 الرسائل الأخلاقية فيو.
 كظيفة النهج في التعلم:

طريقة التعلم التي سيتم  كدليل عاـ في إعداد خطوات(ٔ)
 استخدامها.

 يوفر خطوط مرجعية لتخطيط الدرس.(ٕ)
 تقييم نتائج التعلم التي تم برقيقها.(ٖ)
 تقييم نتائج البحث كالتطوير التي تم إجراؤىا.(ٗ)

 مادة(٘
م ىي مواد أك مواد تضاؼ إلى الدعرفة التي برتوم يمصادر أك مواد التعل

جوىره ىو الحصوؿ على أشياء على أشياء جديدة للمتعلم. لأف التعلم في 
جديدة )التغيتَ(. يوجد بالفعل الكثتَ من مصادر التعلم في كل مكاف: في 

 الددرسة ، في الفناء ، في كسط الددينة ، في الريف ، كما إلى ذلك.
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عند تقديم موارد التعلم ىذه ، يتفق الخبراء على أنو لؽكن استخداـ كل 
أجل برقيق الأىداؼ التي تم شيء كمصدر تعليمي كفقنا للمصالح من 

ألدين ساريف الدين كيناتا بوترا ك ركستانا أرديويناتا  برديدىا. يقوؿ كل من
ىناؾ خمسة أنواع على الأقل من مصادر التعلم ، كىي: البشر ، كالكتب أف 

 ٛٔ.، ككسائل الإعلاـ ، كالبيئة الطبيعية ، كالوسائط التعليمية
أىداؼ التدريس التي يتم استهلاكها  الدادة أك الدادة ىي كسيلة لتحقيق

لتحقيق أىداؼ التدريس التي يستهلكها الطلاب. يعتقد ماسلو أف مصلحة 
الشخص ستنشأ إذا كاف ىناؾ شيء يتعلق باحتياجاتو. لذلك ، فإف الدواد 
التعليمية التي تناسب احتياجات الطلاب ستحفز الطلاب خلاؿ فتًة زمنية 

 معينة.
 طريقة(ٙ

" ، بشكل عاـ يتم تعريف الطريقة على أسلوبلغة تعتٍ "الطريقة في ال
م" تعتٍ  يأنها طريقة أك إجراء يستخدـ لتحقيق ىدؼ معتُ. بينما كلمة "تعل

 ٜٔم لدل الطلاب.يكل الجهود التي يبذلذا التًبويوف بحيث بردث عملية التعل
م ىي طرؽ لعرض الدوضوع الذم يقوـ بو الدعلموف بحيث يلذا فإف طرؽ التعل

 م لدل الطلاب لتحقيق الأىداؼ.يدث عملية التعلبر
 كسائل(ٚ

ىي شيء يوجو الرسائل التي لؽكن أف برفز أفكار  تعليمكسائل ال
م التي يكمشاعر كإرادة الجمهور )الطلاب( بحيث لؽكن أف تشجع عملية التعل

بردث فيهم. لؽكن أف يؤدم استخداـ الوسائط بشكل إبداعي إلى زيادة 
                                                           
18

 Syaiful Bahri Djamarah and Aswan Zain, Strategi Belajar Mengajar 

(Jakarta: Rineka Cipta, 2006), pp. 48–49. 
19

 M Sobry Sutikno, Belajar Dan Pembelajaran (Bandung: Prospect, 2009), 

pp. 83–85. 
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لتعلم بشكل أفضل كلؽكنو برستُ أدائهم كفقنا الجمهور )الطلاب( ل
 للأىداؼ الدراد برقيقها.

يقع موقع كسائط التدريس في مكوف طريقة التدريس كمحاكلة لتعزيز 
عملية التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب كتفاعلات الطلاب مع بيئة التعلم 

دة في الخاصة بهم. لذلك ، فإف الوظيفة الرئيسية لوسائل التدريس ىي الدساع
التدريس ، أم دعم استخداـ طرؽ التدريس التي يستخدمها الدعلموف. من 
خلاؿ كسائل التدريس ، من الدأموؿ أف تعزز جودة عملية التدريس كالتعلم 

 ٕٓكالتي بدكرىا لؽكن أف تؤثر على جودة تعلم الطلاب.
 تقييم(ٛ

ا لقياس كتقييم مدل برقيق أىداؼ الت علم يعد التقييم جانبنا مهمنا مفيدن
أك إلى أم مدل يوجد تقدـ في تعلم الطلاب ، ككيف يتوافق مستول 

التقييم ىو إجراء أك عملية لتحديد قيمة  ٕٔالنجاح مع أىداؼ التعلم ىذه.
 إجراء أك عملية لتحديد قيمة شيء ما.

 التقييم لو الأىداؼ التالية:
 .برفيز الأنشطة الطلابية(أ )
 .البحث عن أسباب تقدـ التعلم كالفشل(ب )
 .تقديم التوجيو كفقنا للاحتياجات كالدواىب التنموية لكل طالب(ج )
الحصوؿ على تقارير حوؿ تطوير الطلاب التي لػتاجها أكلياء الأمور (د )

 .كالدؤسسات التعليمية
 لتحستُ جودة الدركس / طرؽ التعلم كطرؽ التدريس.(ق )
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 Nana Sudjana and Ahmad Rivai, Media Pengajaran (Bandung: Sinar Baru, 

1997), p. 7. 
21

 Sutikno, pp. 35–40. 
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 م اللغة العربيةيتعل .9
 م اللغة العربيةيتعريف تعل(أ 

التعليم ىو فن من الفنوف ايصاؿ الدادة الدراسية من الدعلم إلى أذىاف 
الطلاب ك تغيتَ أعمالذم، من السيأت إلى الحسنات، ك من الجهل إلى العلم، 
ك من الظلمات إلى النور بأنشطة تعليمية معينة ك بطريقة مناسبة ك بأقل 

 لكاملة.الجهد ك النفقات حتى لػصل على أغراض التعليم الكافية ك ا
ك أما اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبرىا العرب عن أغراضهم. ك 
قد كصلت إلينا من طريقة النقل ك حفظها القرآف ك الأحاديث الشريفة ك ما 

  ٕٕركاه الثقات من منشورات العرب كمنظومتهم.
ك أما تعليم اللغة العربية ىي عملية تربوية تهدؼ إلى الدفع ك الإرشاد 

ر في بناء قدرة اللغة العربية الصحيحة إجابية كانت أك سلبية. الغرض ك التطوي
من تعليم اللغة العربية لتطوير الدهارات الأربعة ىي مهارة الاستماع ك مهارة 
الكلاـ ك مهارة القراءة ك مهارة الكتابة. ك ىذه الدهارات أعماؿ مرتبة أك 

 منظمة في عملية تعليم اللغة العربية.
ة العربية ىي نشاط تعلم اللغة العربية الذم يقوـ بو الدعلم التعليم اللغ

باعتباره ناقل أك مقدـ للمعلومات ك الدعرفة للطلاب الذين ىم الدستفيدين من 
الدعرفة الجديدة التي يقدمها الدعلم. يتم تطبيق تعلم اللغة العربية على نطاؽ 

مية ك كذلك التعليم كاسع في التعليم الرسمي كما ىو الحاؿ في الددارس الإسلا
 غتَ النظامي مثل إرشادات تعلم اللغة العربية.

                                                           
22

(،ص.7916مصطفىالغلاٌٌنى،جامعالدروسالعربٌة،الجزالأول،)بٌروت:دارالمشرٌف، 

516 



78 
 

 م اللغة العربيةيأىداؼ تعل(ب 
اللغة العربية كموضوع مألوؼ بالفعل لدل الدسلمتُ ، كخاصة في 
إندكنيسيا. تم تدريس اللغة العربية كمادة في الدؤسسات التعليمية من الدستول 

 التعليم العالي.الابتدائي )الصف الرابع( إلى مؤسسات 
إذا قيل أف اللغة العربية ىي اللغة الدينية للإسلاـ ، فإف النتيجة ىي أنو 
لفهم العلوـ الدينية الإسلامية ، لغب إتقاف اللغة العربية. لأف مصادر الدعرفة 
الدينية الإسلامية مكتوبة باللغة العربية. بحيث يكوف الإسلاـ كالعربية كجهتُ 

 الوقت نفسو ، إذا قيل أف اللغة العربية ىي لغة لعملة لا ينفصلاف. كفي
أجنبية ، فإف النتيجة ىي أف اللغة العربية يتم كضعها كلغة اتصاؿ كىو ليس 

 شرطنا أساسينا لفهم العلوـ الدينية الإسلامية.
م يفوزاف كآخركف كأكد أف ىناؾ ثلاث كفاءات لغب برقيقها في تعل

 نية ىي:اللغة العربية. الكفاءات الثلاث الدع
: الكفاءة اللغوية ، أم أف الدتعلم يتقن النظاـ الصوتي للغة العربية أكلان 

ا ، ككيفية بسييزه كنطقو ، كيتعرؼ على بنية اللغة ، كالجوانب النحوية  جيدن
 الأساسية للنظرية كالوظائف ؛ معرفة الدفردات كاستخداماتها.

استخداـ اللغة  : كفاءة الاتصاؿ ، أم أف الدتعلمتُ قادركف علىثانية
العربية تلقائينا ، كالتعبتَ عن الأفكار كالتجارب بطلاقة ، كقادركف على 

 استيعاب ما أتقنوه من اللغة بسهولة.
: الكفاءة الثقافية ، كالدعتٌ فهم ما ىو موجود في اللغة العربية من ثالث

كقيمو الناحية الثقافية ، كالقدرة على التعبتَ عن الأفكار حوؿ أفكار الدتكلم 
 كعاداتو كأخلاقو كفنو.

، لؽكن ملاحظة أف أىداؼ  الدناسبة الكفاءات الثلاث الدذكورة من بتُ
( التمكن من عناصر اللغة التي بستلكها اللغة ٔم اللغة العربية موجهة إلى: يتعل
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( ٕالعربية ، كىي جوانب الصوت كالدفردات كالتعبتَات ، ككذلك البنية. 
( فهم الثقافة العربية سواء في ٖفي الاتصاؿ الفعاؿ. استخداـ اللغة العربية 

 ٖٕصورة أفكار أك قيم أك عادات أك أخلاؽ أك فن.
 الدهارات في اللغة العربية(ج 

لؽكننا تفستَ الدهارات اللغوية على أنها قدرتنا كبراعتنا في استخداـ 
اللغة. معتٌ كلمة ماىر كحاذؽ ىو ذكاء شخص ما في القياـ بشيء ما 

كل صحيح. فالشخص الذم يفعل شيئنا سريعنا ككانت النتائج بسرعة كبش
 خاطئة لا لؽكن أف يقاؿ إنو ماىر.

 في اللغة العربية ، ىناؾ أربع مهارات يتم تعلمها ، كىي:
 ستماعالإ ةر امه(ٔ

الاستماع دكرنا مهمنا في الدهارات اللغوية لأف الاستمة ىي  ةتلعب مهار 
قة. الاستماع ىو عملية الاستماع الوسيلة الأكلى لاكتساب اللغات اللاح

إلى الرموز اللفظية مع الاىتماـ الكامل كالفهم كالتقدير كالتفستَ للحصوؿ 
على الدعلومات كالتقاط المحتول كفهم معتٌ الاتصاؿ الذم لا ينقلو 

 ٕٗالدتحدث من خلاؿ الكلاـ أك اللغة الدنطوقة.
 كلاـال ةمهار (ٕ

ىو القدرة على نطق أصوات نطق الكلمات للتعبتَ عن  كلاـال
الأفكار كالأفكار كالدشاعر أك التعبتَ عنها أك نقلها. بشكل عاـ ، 
التحدث ىو نظاـ من العلامات التي لؽكن سماعها كالتي لؽكن رؤيتها من 

                                                           
23

 Ahmad Muradi, „Tujuan Pembelajaran Bahasa Asing (Arab) Di Indonesia‟, 

Al-Maqoyis, 1.1 (2013), 128–37 (pp. 129–30) <http://jurnal.uin-

antasari.ac.id/index.php/maqoyis/article/viewFile/182/123>. 
24

 Hendri Guntur Tarigan, Menyimak Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa 

(Bandung: CV Angkasa, 2021), p. 28. 



11 
 

خلاؿ استخداـ عدد من عضلات الجسم البشرم لنقل نوايا كأفكار 
لى ذلك ، يعد التحدث أكثر من لررد نطق كأفكار الدتحدث. بناءن ع

الأصوات أك الكلمات ، كلكن التحدث ىو أداة لتجميع الأفكار 
 ٕ٘كالأفكار بحيث لؽكن قبولذا من قبل الدستمعتُ.

 القراءة ةمهار (ٖ
القراءة ىي عملية تواصل بتُ القراء كالكتاب من خلاؿ النصوص 

تُ اللغة الدنطوقة كاللغة التي يكتبونها ، لذلك ىناؾ علاقة معرفية مباشرة ب
الدكتوبة. مهارة القراءة ىي قدرة لغوية لؽتلكها الإنساف في رؤية كفهم الدعتٌ 
الوارد في الكتابة بدقة كطلاقة. يهدؼ إلى إيصاؿ الرسالة من الدؤلف من 
خلاؿ كتاباتو حتى يتمكن القارئ من فهم الدعتٌ بشكل صحيح 

 ٕٙكصحيح.
 الكتابة ةمهار (ٗ

ىي أعلى مهارة في الدهارات اللغوية الأربع. الكتابة  مهارة الكتابة 
ىي كل أنشطة الشخص الذم يعبر عن أفكاره من خلاؿ الكتابة ليقرأىا 
كيفهمها الآخركف. مهارة الكتابة ىي القدرة على كصف الأفكار أك التعبتَ 
عنها ، من الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى الجوانب الدعقدة ، أم 

 ٕٚف.التألي

                                                           
25

 Elvi Susanti, Keterampilan Berbicara (Depok: PT RajaGrafindo, 2018), p. 

3. 
26

 Dian Febrianingsih, „Keterampilan Membaca Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab‟, Salimiya: Jurnal Studi Ilmu Keagamaan Islam, 2.2 (2021), 21–39 (p. 
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27

 Munawarah Munawarah and Zulkiflih Zulkiflih, „Pembelajaran 

Keterampilan Menulis (Maharah Al-Kitabah) Dalam Bahasa Arab‟, Loghat 

Arabi : Jurnal Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab, 1.2 (2021), 22 (p. 
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 م اللغة العربيةيمشكلات تعل .1
اكل م الدتكامل ، تأتي الدشيالتعل كلاتبحسب عبد لزيث في لرلتو حوؿ مش

، في القاموس  صعوبة" كالتي تعتٍ problemمن اللغة الإلصليزية ، أم "
. الدشكلة صعوبةلا لؽكن حلها ؛ لشا يسبب  الإندكنيسي ، الدشاكل تعتٍ أشياء

حلها ، بدعتٌ آخر ، الدشكلة ىي فجوة بتُ الواقع ىي عقبة أك مشكلة لغب 
كالشيء الدتوقع بشكل صحيح ، من أجل برقيق أقصى قدر من النتائج. الدقصود 

 ٕٛ.كالواقع التي تتطلب حلان  بالدشكلة ىو الفجوة بتُ التوقعات
الإشكالية ىي مشكلة أك قضية معقدة تتطلب التفكتَ النقدم كالتحليل 

أك الإجابة الصحيحة. لؽكن أف ترتبط الدشكلات بأشياء الدتعمق لإلغاد الحل 
لستلفة مثل الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية كالبيئية كالتعليمية كما إلى ذلك. 
غالبنا ما يستخدـ ىذا الدصطلح في سياؽ العلوـ الاجتماعية كالإنسانية لوصف 

ل. الدشكلات التي تتطلب حلان من خلاؿ نهج متعدد التخصصات كمتكام
بشكل عاـ ، لؽكن تفستَ الإشكاليات على أنها مواقف أك ظركؼ تسبب 

 مشاكل كصعوبات للأفراد أك المجتمع بشكل عاـ.
لذا فإف الدقصود بالدشكلات ىو العقبات أك الدشكلات التي لا تزاؿ غتَ 

 قابلة للحل حتى يصبح برقيق الذدؼ معوقنا كليس ىو الأمثل.
 تعلم اللغة العربية لغتَ العرب ىي: الدشاكل التي لؽكن أف تنشأ في

 مشكلات لغوية(أ 
الدشاكل اللغوية ىي الصعوبات التي يواجهها الطلاب في عملية 

 م بسبب خصائص اللغة العربية نفسها كلغة أجنبية.يالتعل
                                                           
28

 Abd Muhith, „Problematika Pembelajaran Tematik Terpadu Di Min III 

Bondowoso‟, Indonesian Journal of Islamic Teaching, 1.1 (2018), 45–61 (p. 

47) <http://digilib.iain-jember.ac.id/380/1/Problematika pembelajaran 

tematik terpadu di MIN III Bondowoso.pdf>. 
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 تشمل ىذه الدشاكل اللغوية:
 نظاـ الصوت(ٔ

يتميز النظاـ الصوتي / الصوتي في اللغة العربية بخصائص لستلفة 
كلؼتلف في طريقة النطق ، كلكل منها خصائصو الخاصة مثل النظاـ 
الصوتي لأحرؼ الحلقية / الحلق ، كنظاـ الصوت للفمّتُ ، كنظاـ 
الصوت للأنف. ، نظاـ الصوت للأحرؼ القريبة من بعضها البعض 

 في كيفية نطقها. صعوبة في النطق.
ىناؾ العديد من مشاكل نظاـ الصوت التي لغب أف تكوف 

صدر قلق للمتعلمتُ غتَ العرب ، أحدىا ىو الصوتيات العربية أك م
الأصوات غتَ الدوجودة في اللغة الإندكنيسية ، لذلك يستغرؽ الأمر 
كقتنا كمثابرة لدمارستها. سيجد الطالب الإندكنيسي صعوبة في نطق 
ىذه الأصوات أك الأصوات ، بحيث إذا دخلت كلمة عربية برتوم 

 إندكنيسيا ، ستتغتَ الصوتيات إلى أصوات على ىذه الأصوات إلى
 أخرل.

 مفردات(ٕ
لؽكن أف يؤدم نقل الكلمات من لغة أجنبية إلى اللغة العربية 
إلى مشاكل لستلفة ، بدا في ذلك: تغيتَ في الدعتٌ ، يتغتَ النطق عن 

من  ٜٕالصوت الأصلي ، كيظل النطق كما ىو ، لكن الدعتٌ يتغتَ.
يوجد في الإندكنيسية فئتاف فقط ، كلعا الدفرد حيث الأعداد الاسمية ، 

كالجمع ، بينما توجد في اللغة العربية ثلاث فئات ، كىي الدفرد 
 كالدوتساف كالجمع.
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 كتابة(ٖ
الخط العربِ ، الذم لؼتلف بسامنا عن الكتابات الأخرل ، ىو 
أيضنا عقبة منفصلة للطلاب العرب غتَ العرب ، كخاصة من 

اللاتيتٍ من اليمتُ إلى اليسار ، بينما يبدأ  إندكنيسيا. يبدأ النص
النص العربِ من اليسار إلى اليمتُ. برتوم الأحرؼ اللاتينية على 
شكلتُ فقط ، كلعا الأحرؼ الكبتَة كالصغتَة ، لذا فإف الحركؼ 
العربية لذا أشكاؿ لستلفة ، كىي الأشكاؿ الدستقلة كالأكلية كالدتوسطة 

 ٖٓكالنهائية.
 ورفولوجياعلم التشكل الد(ٗ

ن عدة علم الصرؼ ىو دراسة لظط الكلمة التي تتكوف م
الكلمة ، كفقنا للنظاـ الحالي للصرؼ. تتضمن  تغيتَات في أشكاؿ

الدورفولوجية عدد الفصوؿ كالدوضوعات الشرفية ، حيث  الدشكلات
 يكوف لكل فصل كموضوع قواعد معينة بذعلو صعبنا.

 قواعد(٘
تَنا للعلاقة بتُ عناصر الأرقاـ كما تولي اللغة العربية اىتمامنا كب

تفعل في القواعد. من بتُ الدشاكل في قواعد اللغة العربية أنا أرابِ أك 
 خصائص أنا غتَ الدوجودة في اللغات الأخرل.

 دلالات(ٙ
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 Nandang Sarip Hidayat, „Problematika Pembelajaran Bahasa Arab‟, Jurnal 

Pemikiran Islam, 37.1 (2012), 82–87 (p. 86). 
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يعُرؼ المجاؿ الذم يفحص كلػلل معتٌ الكلمات أك الجمل من 
اللغة العربية ، لغة ما باسم لراؿ علم الدلالات. الدشاكل الدلالية في 
 ٖٔمثل عدد الكلمات العربية ، لذا مزايا كخصائص معينة.

 مشكلات غتَ لغوية(ب 
الدشاكل غتَ اللغوية ىي الدشاكل التي لا ترتبط مباشرة باللغة التي 
يتعلمها الطلاب كلكن الدشاركة )حتى بشكل مهيمن( تؤثر على مستول 

 م اللغة.يالنجاح كالفشل في تعل
 م اللغة العربية كىي:ياللغوية في تعلالدشكلات غتَ 

 العوامل الاجتماعية الثقافية(ٔ
بزتلف اللغة العربية بالطبع عن الثقافة الاجتماعية للأمة 
الإندكنيسية. كىذا يثتَ أيضنا مشكلات فيما يتعلق بتعلم اللغة 
العربية. بسبب ىذه الاختلافات الاجتماعية كالثقافية ، ىناؾ 

كالإندكنيسية ، بدا في ذلك تعبتَات اختلافات بتُ العربية 
الدصطلحات أك أسماء الأشياء. الدشكلة التي قد تنشأ ىي أف الطلاب 
الإندكنيسيتُ الذين ليسوا على دراية بالجوانب الاجتماعية كالثقافية 
للغة العربية لا لؽكنهم بسهولة كسرعة فهم التعبتَات كالدصطلحات 

 كأسماء الأشياء غتَ الإندكنيسية.
الذين يفتقركف إلى الكفاءة كمدرستُ للغة العربية ، سواء   علموفالد(ٕ

 كفاءات تربوية أك مهنية أك شخصية أك اجتماعية.
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 Syahabudin Nur, „Problematika Linguistik (Ilmu Al-Lughah) Dalam 
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Keagamaan Dan Kemasyarakatan, 9.17 (2018), 23–54 (p. 35) 
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الطلاب الذين ليس لديهم دافع قوم لتعلم اللغة العربية أك خلفية (ٖ
 الطلاب في فهم اللغة العربية.

 مواد تعليمية أقل صلة بالاحتياجات الحالية للطلاب.(ٗ
 ٕٖبرتية غتَ كافية كداعمة في عملية تعلم اللغة العربية. مرافق كبنية(٘

 

 الدراسة السابقة .ب 
م اللغة العربية لطلاب يتعل مشكلات" لبحث العلمي من شعيب بالدوضوعأ.ٔ

إلى التعرؼ على  شعيب يهدؼ بحث ٖٖماموجو". الحكومية بددرسة الثانوية
العالية  مدرسةم اللغة العربية لطلاب يالدشكلات الدختلفة التي تواجو تعل

ماموجو. ثم يتم برليل ىذه الدشكلات ثم لزاكلة إلغاد حلوؿ للتغلب  الحكومية
عليها. ىذا البحث ىو بحث نوعي يستخدـ تقنيات جمع البيانات في شكل 
ملاحظة كمقابلات كتوثيق. تم إجراء برليل البيانات باستخداـ الطريقة 

ها ثم تم استخلاص النتائج من ىذا الاستقرائية كأعطى معتٌ للبيانات التي تم جمع
م يم اللغة العربية كمشكلات تعليالدعتٌ. تناقش نتائج ىذه الدراسة عملية تعل

تغلب على ماموجو كالجهود الدبذكلة لل الحكومية اليةاللغة العربية في مدرسة ع
 .تكلاىذه الدش

كىذا البحث في موقع البحث.  بحث العلمي من شعيب الفرؽ بتُ أما 
 .دار العلوـ سمارنج الدتوسطة الإسلاميةمدرسة ذا البحث في راء ىتم إج
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2018). 
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 لطلابم اللغة العربية يتعل مشكلات" البحث العلمي من أمتَ الدين بالدوضوع.ٕ
نوعنا  بحثىذه التستخدـ  ٖٗ".درسة الدتوسطة أكنيسموه مكسّربد نالصف الثام

من النهج النوعي. تم جمع البيانات في ىذه الدراسة من خلاؿ تقنيات الدراقبة 
كالدقابلات كالتوثيق. كتوضح نتائج ىذه الدراسة بعض مشكلات تعلم اللغة 

 العربية لدل الطلاب كالجهود الدبذكلة للتغلب عليها.
 ك قع البحثأمتَ الدين كىذا البحث في مو  العلمي من  بتُ بحث الفرؽ

ك  دار العلوـ سمارنج. الدتوسطة الإسلاميةكىي الطلاب بالددرسة  البحث موضع
دار  الدتوسطة الإسلاميةم اللغة في مدرسة يلية تعلفي ىذا البحث يشرح عن عم

 العلوـ سمارنج.
م اللغة العربية في يتعل مشكلات" رسالة الداجستتَ من فخر الرحمن بالدوضوع.ٖ

م يعملية تعل بحثبرلل ىذه ال ٖ٘بددينة لالصسا". مدرسة الدتوسطة الإسلامية
اللغة العربية كمشكلات تعلمها ثم بذد حلولان للتغلب على ىذه الدشكلات. تم 

كالدقابلة كالتوثيق. كاف موضوع ىذه  لاحظةع البيانات من خلاؿ طرؽ الدجم
 ٔالحكومية  الدتوسطة الإسلاميةمدرسة اسة مدرستُ في الصف السابع في الدر 

 ٔ الدتوسطة الإسلاميةمدرسة كطلابهم ، كىم طلاب الصف السابع في لالصسا 
 . لالصسا

الفرؽ بتُ بحث فخر الرحمن كىذا البحث يكمن في موضوع البحث. 
دار العلوـ  الدتوسطة الإسلاميةأجرل ىذا البحث بحثنا على طلاب مدرسة 
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 Amirudin, „Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Pada Siswa Kelas 

VIII SMP UNISMUH Makassar‟ (Universitas Muhammadiyah Makassar, 

2018). 
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Tsanawiyah Di Kota Langsa‟ (Universitas Islam Negeri Sumatera Utara, 

2019). 
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الدتوسطة لية تعلم اللغة في مدرسة ك في ىذا البحث يشرح عن عم .سمارنج
 دار العلوـ سمارنج. الإسلامية

 الهيكل الفكري .ج 

  

 العلوـ سمارنج ردا الدتوسطة الإسلاميةعملية تعليم اللغة العربية في الددرسة 

دار العلوـ  الدتوسطة الإسلاميةمشكلات تعليم اللغة العربية الطلاب بددرسة 
 سمارنج

 الحلوؿ
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 الباب الثالث
 مناهج البحث

 

 نوع و مدخل البحث .أ 
ىو بحث يهدؼ إلى فهم  البحث النوعييستخدـ ىذا البحث الددخل النوعي. 

 من ذكم الخبرة من قبل موضوعات البحث. على سبيل الدثاؿ ، السلوؾ الظاىرة
طبيعية خاصة  كلينا بطريقة كصفية في سياؽ ما الإدراؾ كالتحفيز كالعمل كما إلى ذلك

علم شائع  من خلاؿ الاستخداـ الأمثل كطريقة دكف أم تدخل بشرم ك
 ٖٙ.الاستخداـ

 مكان البحث و وقته .ب 
إلى مايو  ٚٔ أقيم ىذا البحث في مدرسة لثانوية دار العلوـ سمارنج في التاريخ 

 .ٖٕٕٓمايو  ٕٕالتاريخ 

 مصادر البيانات .ج 
إف مصادر البيانات ىي كلّ ما يعطي الباحث معلومات في البحث. ك أما 

 مصادر البيانات في ىذا البحث فهي كما يلي:
 الدصادر الأساسية.ٔ

الدصادر الأساسية ىي البيانات الأكلى في البحث. ك أما مصادر البيانات 
 الدتوسطة الإسلاميةبددرسة  ثامنفصل الب الالأساسية في ىذا البحث فهو طلا

 دار العلوـ سمارنج.
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Bidang Pendidikan (Ponorogo: CV Nata Karya, 2019), p. 5. 



19 
 

 الدصادر الثانوية.ٕ
وية ىي البيانات الداعمة الحصوؿ عليها بشكل غتَ مباشر الدصادر الثان

للغة من موضوع البحث. ك الدصادر من ىذه البيانات ىي الددرس الدواد ا
كثائق من مدرسة دار العلوـ سمارنج، ك  الدتوسطة الإسلاميةالعربية في الددرسة 

مثل بيانات طلاب ك الكتب ك المجلات البحثية التي تعتبر لشثلة لتكوف مواد 
 عمة في إجراء ىذا البحث.

 بؤرة البيانات .د 
كقد كجد الباحث أراء كثتَة من الخبراء حوؿ مشكلات الطلاب في تعليم اللغة 

ب في فصل طلاالعربية. ركّز الباحث ىذا البحث على مشكلات تعلم اللغة العربية ال
 دار العلوـ سمارنج. الدتوسطة الإسلاميةبددرسة  الثامن

 طريقة جمع البيانات .ه 
 أما طريقة جمع البيانات في ىذا البحث فهي كما يلي:

 الدقابلة.ٔ
الدقابلة ىي لقاء شخصتُ لتبادؿ الدعلومات كالأفكار من خلاؿ السؤاؿ 
كالجواب ، بحيث لؽكن بناء الدعتٌ في موضوع معتُ. في البحث النوعي ، 
غالبنا ما يتم الجمع بتُ تقنيات الدلاحظة التشاركية كالدقابلات الدتعمقة. كما 

دين فيها. نوع أجرل الباحث أثناء الدلاحظة مقابلات مع الأشخاص الدوجو 
الدقابلة في ىذا البحث ىي مقابلة منظمة. تُستخدـ الدقابلات الدنظمة  
كأسلوب لجمع البيانات ، إذا كاف الباحث أك جامع البيانات يعرؼ على 
كجو اليقتُ ما ىي الدعلومات التي سيتم الحصوؿ عليها. لذلك ، عند إجراء 

كل أسئلة مكتوبة تم الدقابلات ، أعد جامعو البيانات أدكات بحث في ش
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إعداد إجابات بديلة لذا أيضنا. من خلاؿ ىذه الدقابلة الدنظمة ، طرُح على  
 ٖٚ.كل مستجيب نفس الأسئلة ، كقاـ جامعو البيانات بتسجيلها

 الدلاحظة.ٕ
ىو الدلاحظة التشاركية  ا البحثفي ىذ يستخدـكاف نوع الدلاحظة التي 

في الأنشطة اليومية للشخص  السلبية. في ىذه الدلاحظة ، يشارؾ الباحث
الذم يتم ملاحظتو أك استخدامو كمصدر لبيانات البحث. أثناء إجراء 
الدلاحظات ، يشارؾ الباحث في ما يفعلو مصدر البيانات ، كيشعر بالصعود 
كالذبوط. من خلاؿ ملاحظة الدشارؾ ىذه ، ستكوف البيانات التي تم 

على مستول معتٌ كل سلوؾ الحصوؿ عليها أكثر اكتمالان كحادة كمعرفة 
يظهر. تعتٍ الدشاركة السلبية أف الباحث يأتي إلى نشاط الشخص الذم تتم 

 ٖٛملاحظتو ، لكنو لا يشارؾ في النشاط.
 التوثيق.ٖ

ىي سجلات الأحداث الداضية. لؽكن أف تكوف الدستندات في  توثيقال
شكل كتابة أك صور أك أعماؿ ضخمة لشخص ما. الوثائق ىي مكمل 

 ٜٖ.اـ أساليب الدراقبة كالدقابلة في البحث النوعيلاستخد

 إختبار صحة البيانات .و 
لحصوؿ إلى الدعلومات ك البيانات الأصلية، أف برتاج الباحثة إلى طريقة فحص 
صحتها صحيحتها لتكوف لذا عتاصر الصدؽ ك الثبات. ك أما الطريقة التي 

 تستخدمها الباحثة ما يلي:
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 التثليث.ٔ

اختبار الدصداقية ىذا على أنو فحص البيانات من مصادر يعُرَّؼ التثليث في 
لستلفة بطرؽ لستلفة ، كفي أكقات لستلفة. كبالتالي ىناؾ تثليث الدصدر ، كتثليث 

 ٓٗ.أسلوب جمع البيانات ، كالوقت
 استخداـ الدواد الدرجعية.ٕ

. ثبات الدعطيات التي كجدىا الباحكالدقصود بالدرجع ىنا كجود داعمتُ لإث
الدثاؿ ، لغب دعم بيانات الدقابلة من خلاؿ تسجيلات الدقابلة.  على سبيل

البيانات حوؿ التفاعل البشرم ، أك كصف الدوقف لػتاج إلى دعم بالصور. 
تساعد في تسجيل البيانات في البحث النوعي ، مثل الكامتَات ككامتَات 

التي قية البيانات الفيديو كأجهزة التسجيل الصوتي ، فهي ضركرية لدعم مصدا
 ٔٗ.كجدىا الباحث

 طريقة تحليل البيانات .ز 
طريقة برليل البيانات ىي عملية البحث الدنتظم عن البيانات التي تم الحصوؿ 
عليها من الدقابلات كالدلاحظات الديدانية كالتوثيق كبذميعها ، من خلاؿ تنظيم 

كاختيار كحدات ، كتوليفها ، كبذميعها في ألظاط ،  البيانات في فئات ، ككصفها في
أم منها مهم ك ما سيتم تعلمو ، كاستخلاص استنتاجات بحيث يسهل على الطلاب 

 .أنفسهم كالآخرين فهمها
برليل البيانات النوعية ىو برليل استقرائي بطبيعتو ، أم التحليل القائم على 
البيانات التي تم الحصوؿ عليها ، ثم تطويرىا إلى فرضية. بناءن على الفرضية الدصاغة 
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اءن على البيانات ، ثم ابحث عن البيانات مرة أخرل بشكل متكرر حتى لؽكن بن
استنتاج ما إذا كانت الفرضية مقبولة أك مرفوضة بناءن على البيانات التي تم جمعها. إذا  
كانت تستند إلى البيانات التي لؽكن جمعها بشكل متكرر باستخداـ تقنيات التثليث 

 ٕٗ.الفرضية إلى نظرية، يتم قبوؿ الفرضية ، ثم تتطور 
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 الباب الرابع
 نتائج البحث

 

 وصف عام مكان البحث .أ 
دار العلوـ سمارنج منطقة  الدتوسطة الإسلاميةجرل ىذا البحث في مدرسة 

لصالياف مدينة سمارنج لزافظة جاكل الوسطى. منهج التعليم الذم يستخدـ في 
 .ٖٕٔٓالددرسة ىي منهج التعليم 

 كصف الددرسة.ٔ
 دار العلوـ سمارنج الدتوسطة الإسلامية: مدرسة    إسم(أ 
 : طريقة غوندكريا   عنواف(ب 
 : كاتس   قرية(ج 
 : لصالياف   منطقة(د 
 : سمارنج   مدينة(ق 
 ٖٜٖٕٙٓٙٙٚٗٓ:   رقم الذاتف(ك 
 M. Abdul Hadi, M.S.I: إسم رئيس الددرسة(ز 
 ٕٖٖٕٕٛٓٓٗٚٔٔ : رقم الإحصاء الددرسة(ح 
 : أ  مستول الإعتماد(ط 
 ٜٜٗٔ:   تاريخ أساسية(م 
 ٕٗٔٓ:  سنة التشغيل(ؾ 
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 رؤية.ٕ
 برقيق جيل من الدسلمتُ العارفوف ك الداىركف ك الأخلاؽ الكرلؽة ك الدستقبل.

 مهمة.ٖ
 إنتاج جيل الذم كاسع الأفق ك يفهم أىل السنة ك الجماعة.(أ 
 تشارؾ في تعليم حياة الأمة الدؤمنات ك الدتقتُ. (ب 
 الدراسة اثتٌ عشر سنة.يساعد المجتمع في مدينة سمارنج لنجاح كجيبة (ج 

 أىداؼ.ٗ
لغعل الأطفاؿ الدسلومتُ القرآنيتُ بدمارسة التعاليم الإسلامية بيفهوـ على (أ 

 أىل السنة ك الجماعة كزاد ليعيش الحياة.
الأطفاؿ الذين لديهم مواقف كمعرفة كمهارات متوازنة باعتبارىا شرطنا لغعل (ب 

 لدزيد من التعليم
بالصدؽ كالشخصية النبيلة كيتقنوف العلوـ الأطفاؿ الذين يتحلوف لغعل (ج 

 كالتكنولوجيا كيهتموف بأنفسهم كالأصدقاء كالبيئة المحيطة.
 .برقيق إدارة لزتًفة للمدرسة كفق الدعايتَ الوطنية(د 

 جدكؿ بيانات الطلاب.٘
 كمّية مرأة رجل الفصل رقم
 ٕ٘ ٘ٔ ٓٔ أ ٚ ٔ
 ٕٗ ٗٔ ٓٔ ب ٚ ٕ
 ٕٕ ٗٔ ٛ ج ٚ ٖ
 ٕٙ ٕٔ ٗٔ أ ٛ ٗ
 ٕٚ ٘ٔ ٕٔ ب ٛ ٘
 ٕٛ ٘ٔ ٖٔ ج ٛ ٙ
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 ٕٕ ٕٔ ٓٔ أ ٜ ٚ
 ٕٔ ٜ ٕٔ ب ٜ ٛ
 ٕٔ ٔٔ ٓٔ ج ٜ ٜ

 

 بيانات الدعلم.ٙ
معلمنا يقوموف بالتدريس في  ٚٔبالنسبة للموارد البشرية الدوجودة ، ىناؾ 

معلمنا من غتَ  ٙٔالددرسة ، يتألفوف من مدرس موظف حكومي كاحد ك 
 ، مع التفاصيل التالية: موضف حكومي

 .جدكؿ بيانات الدعلم
 الدواد التي تدرس اسم معلم رقم
ٔ M. Abdul Hadi, M.S.I رئيس الددرسة، اللغة الإلصلزية 
ٕ H. Thohari, S.Ag. اللغة العربية 
ٖ H. SM. Suryadi, S.Ag. فقو، اللغة الجاكية 
ٗ H. Syamsuddin, S.Pd.I  القرآف ك الحديث، نهضة

 العلاماء
٘ H. Umarudin, S.Ag. غة الإندكنيسياالل 
ٙ Siti Masri‟ah, S.Pd.I  تاريخ الأسلامية، عقيدة

 الأخلاؽ
ٚ Amalia Luthfiana, S.Pd. العلوـ الإجتماعية 
ٛ Ghomroni, S.Ag., S.Pd. التًبية الوطنية 
ٜ Abdullah Choiri, S.Pd.I الفنوف ك الثاقفة 

ٔٓ Hj. Suyanti, S.Pd.  
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ٔٔ Ika Retnawati, S.Pd. الرياضيات 
ٕٔ Syarifatur Rohmah, S.Pd. العلوـ الطبيعية 
ٖٔ Wahyu Utomo الرياضة 
ٔٗ Ika Rahayuningsih, S.Pd. اللغة الإلصليزية 
ٔ٘ Bambang Irawan, S.Pd. الرياضيات 
ٔٙ Aedatul Ysrok, S.Kom.  تكنولوجيا الدعلومات ك

 الإتصاليات
ٔٚ Ayu Nike SF, S.Pd.  الإندكنيسيااللغة 
 

 دار العلوم سمارنج اللغة العربية في مدرسة المتوسطة الإسلامية ميعملية تعل .ب 
 ميبزطيط التعل.ٔ

م. التخطيط الدعتٍ يفي كل درس ىناؾ حاجة إلى التخطيط قبل أف يبدأ التعل
م. في تنفيذ يىو إعداد الأنشطة الدنهجية التي سيتم تنفيذىا لتحقيق أىداؼ التعل

م ، لأنو يوجد فيها طرؽ أك تقنيات أك يحاجة إلى خطة تنفيذ التعل التعلم ، ىناؾ
خطوات تم ترتيبها بشكل منهجي بحيث يصبح التعلم موجهنا كلػقق الأىداؼ. 
في الأساس ، يطُلب من الدعلم دائمنا إعداد خطة درس عند البدء في التدريس. 

م اللغة يملية تعلمن نتائج الدقابلات أف الدعلم قاـ بالتخطيط قبل أف يقوـ بع
 العربية.

 ميتنفيذ التعل.ٕ
 دار العلوـ سمارنج الدتوسطة الإسلاميةالددرسة م اللغة العربية في يتنفيذ تعل
دار العلوـ سمارنج  الدتوسطة الإسلاميةالددرسة لدل طاىرم.  بواسطة السيد

السابع  فصلكاحد فقط. لذلك تم تدريس جميع الفصوؿ من ال العربية مدرس لغة
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 ٖ٘ٔ-ٕٓٔىرم. مدة دركس اللغة العربية طاامن كالتاسع على يد السيد كالث
 سبوع.الأدقيقة في كل فصل في 

ج كالذم تم  ٛفي الفصل  ج الدلاحظات التي أجراىا الباحثاستنادنا إلى نتائ
، بدأت عملية التعلم بتحية الدعلم كسؤالو عن أداء  ٖٕٕٓمايو  ٕٕيوـ الإثنتُ 

الطلاب كحضور الطلاب. بعد نداء الأسماء ، يقوـ الدعلم بدراجعة الدرس السابق 
لتذكتَ الطلاب بالدرس السابق. بعد ذلك قاـ الدعلم بتسليم الدادة اليوـ كشرح 

ملاحظة الباحث ، شرح الدعلم مادة الدهنة. ثم أمر الدعلم بسماع  الدعتٌ. في كقت
كاتباع الدفركدات كمعانيها التي قالذا الدعلم. بعد الاستفتاء ، يطلب الدعلم من 
الطلاب مناقشة حل الدشكلات التي طرحها الدعلم. بعد الانتهاء من العمل على 

 ؿ مصدر شريعة كمصدر مواؿ.الأسئلة ، أكمل الدعلم الدرس التالي ، كبرديدان حو 
 م اللغة العربيةيطريقة تعل.ٖ

للغة العربية ، م ايم. كبالدثل في تعليالطريقة لذا دكر مهم في برقيق لصاح التعل
على فهم كبرديد الأساليب الدناسبة  لغب أف يكوف معلم اللغة العربية قادر

ساليب تؤثر على م ، لأف العديد من الأيكالدتوافقة مع الظركؼ أثناء عملية التعل
استيعاب الطلاب للمواد التعليمية. إذا كاف اختصاصيو التوعية قادرين على 

 م بفعالية.ياستخداـ الطريقة الصحيحة ، فمن المحتمل أف تتحقق أىداؼ التعل
م اللغة العربية ما يمن نتائج الدقابلات ، تشمل الأساليب الدستخدمة في تعل

 يلي:
 اضرةطريقة المح(أ 

المحاضرة ىي طريقة تعلم تتضمن الدعلم كشخص مرجعي طريقة 
يقدـ معلومات أك تفستَات للطلاب. في ىذه الطريقة ، يعطي الدعلم 
لزاضرات أك يسلم الدواد شفهينا للطلاب ، بينما يصبح الطلاب 

 مستمعتُ سلبيتُ.
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 وابالج سؤاؿ كطريقة ال(ب 
 طريقة السؤاؿ كالجواب ىي طريقة تعلم تتضمن التفاعل بتُ
الدعلمتُ كالطلاب من خلاؿ الأسئلة كالأجوبة. في ىذه الطريقة ، يطرح 
الدعلم أسئلة على الطلاب لتحفيز التفكتَ ، كالتحقق من فهمهم ، 
كبرفيز الدناقشة كالتفكتَ. تعمل طريقة السؤاؿ كالجواب على إشراؾ 
الطلاب بنشاط في التعلم كتشجع التفكتَ النقدم كالدشاركة كمشاركة 

ب. لؽكن أف يساعد أيضنا الدعلمتُ في تقييم فهم الطلاب ، كبرديد الطلا
التدريس ليناسب احتياجات الصعوبات التي قد يواجهونها ، كتكييف 

 الطلاب.
 لإستماعطريقة ا(ج 

اللغة العربية تركز على القدرة على م يىي طريقة تعل الإستماعطريقة 
إلى تدريب الطلاب الاستماع كفهم اللغة الدنطوقة. تهدؼ ىذه الطريقة 

 ليكونوا قادرين على فهم المحادثات باللغة العربية بشكل فعاؿ.
 ةطريقة الكتاب(د 

ىي إحدل طرؽ التعلم باللغة العربية التي تركز على  ةطريقة الكتاب
الكتابة. تهدؼ ىذه الطريقة إلى تدريب الطلاب على التعبتَ عن  ةمهار 

يقة الكتاب للطلاب بتطوير أفكارىم بالكتابة باللغة العربية. تسمح طر 
مهاراتهم في الكتابة باللغة العربية. يساعد ذلك الطلاب على توسيع 
مفرداتهم اللغوية كفهم القواعد الصحيحة كبرستُ مهارات الاتصاؿ 
الكتابِ لديهم. بالإضافة إلى ذلك ، تتيح طريقة الكتاب أيضنا للطلاب 

 توب.تنظيم أفكارىم كالتعبتَ عنها بوضوح في شكل مك
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 م اللغة العربيةيتقويم تعل.ٗ

م اللغة يتقدـ الطلاب في تعل دبتَم اللغة العربية ىو عملية تييم تعلو تق
العربية. يهدؼ ىذا التقييم إلى تقييم فهم الطلاب للمادة كمهارات اللغة العربية 
كالتقدـ العاـ في تعلم اللغة العربية. بناءن على نتائج الدقابلات ، تشمل أشكاؿ 

 م اللغة العربية ما يلي:يالتقييم التي يقوـ بها اختصاصيو التوعية في تعل
 الواجبات الفردية كالجماعية(أ 
 الدراسي إختبار نصف الفصل(ب 
 الامتحانات النهائية(ج 

 

بمدرسة المتوسطة  فصل الثامنالب لطلام اللغة العربية يمشكلات تعل .ج 
 دار العلوم سمارنج الإسلامية

اللغة العربية في مدرسة  ميفي تعل التي أجراىا الباحث ةمن خلاؿ الدلاحظ
اؾ العديد من الدشكلات التي نج ، كانت ىنر ادار العلوـ سم الدتوسطة الإسلامية

 كجدتها، كىي:
 الدافعية الطلاب.ٔ

الدافع ىو لزرؾ داخلي أك خارجي يدفع الشخص إلى العمل كالتعلم 
عملية التعلم ، لأنو لؽكن أف كبرقيق الأىداؼ. يلعب الدافع دكرنا مهمنا في 

 يؤثر على مستول إحجاـ الطلاب أك حماسهم في التعلم.
الفصل الثامن بددرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ  بعض الطلاب

لا لػبوف دركس اللغة العربية. كفقا لذم ، من الصعب تعلم اللغة العربية  سمارنج
كفهمها. ىذا لغعل الطلاب لديهم دافع ضعيف لتعلم اللغة العربية. عند إجراء 
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م ، لم يلتفت بعض الطلاب إلى شرح الدعلم أماـ الفصل. يناـ بعض يالتعل
م كلا يستمعوف الطلاب أثناء التعلم ، كيتحدث بعض الطلاب مع أصدقائه

إلى شرح الدعلم. قاـ الدعلم عدة مرات بتوبيخ الطلاب على الانتباه إلى الدرس ، 
 .كن الطلاب كرركا أفعالذملذلك التزـ الطلاب الصمت كالاىتماـ بالدرس ، ل

 شرح الدعلم أقل إثارة للاىتماـ.ٕ
الجيد للمادة ىو الذم يشرؾ الطلاب كلغذب انتباه  شرح الدعلم

علم الدثتَ للاىتماـ لؽكن أف يزيد من اىتماـ الطلاب بتعلم اللغة الطلاب. الت
العربية. إلى جانب ذلك ، لػتاج الدعلموف إلى إشراؾ الطلاب بنشاط ، لشا يعتٍ 
تشجيع الدشاركة كالتفاعل كالدشاركة النشطة للطلاب في عملية التعلم. يهدؼ 

تلمتُ سلبيتُ ىذا إلى تنشيط الطلاب كمواضيع تعليمية ، كليس فقط كمس
 .للمعلومات

م اللغة العربية في الفصل ، ينقل يعند تنفيذ تعلمن نتائج المحافظة، 
الدعلم الدادة بطريقة رتيبة كغتَ جذابة. يستخدـ الدعلم أسلوب تدريس رتيبنا كلا 
لؼتلف ، حتى يفقد الطلاب الاىتماـ كيشعركف بالدلل بسرعة. يشرح الدعلم 

المحاضرات بشكل مستمر دكف تغيتَ. لا يشرؾ الدعلموف الدادة عن طريق إلقاء 
 الطلاب بنشاط عند التعلم.

 لزدكد ميالتعل مصادر.ٖ
م ىي أم شيء يستخدـ كمرجع أك مادة أك أداة في يمصادر التعل

عملية التعلم. لؽكن أف تكوف موارد التعلم في شكل كتب مدرسية ، كلرلات 
يديو تعليمية ، كعركض تقدلؽية ، علمية ، كمقالات عبر الإنتًنت ، كمقاطع ف

كمواد صوتية ، كمواقع إلكتًكنية ، كتطبيقات ، كألعاب تعليمية ، كغتَىا 
 الكثتَ.
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تهدؼ مصادر التعلم إلى توفتَ الدعلومات كالدفاىيم كالسياؽ اللازـ 
للطلاب لاكتساب معرفة كفهم جديدين. لغب أف يكوف مصدر التعلم الجيد 

 التعلم كالدواد التي تتم دراستها كأسلوب تعلم الطالب.متوافقنا مع أىداؼ 
يستخدـ الدعلم في مدرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج، 

الكتيب العربِ فقط  علم. يستخدـ الدعند تنفيذ التعليم تعليمية لزدكدة مصادر
أف مادة الكتاب غتَ مكتملة. رغم كينقل الدواد الدوجودة في الكتاب ، على ال

ىذا يتسبب في صعوبة الطلاب في فهم الدادة. من ناحية أخرل ، فإف نقل 
 الدادة الدوجودة في الكتاب فقط لؽكن أف لػد من الطلاب في تعلم اللغة العربية.

 طرؽ التعليم الذم يستخدمها الدعلم أقل تنوعا..ٗ
م إلى الاستًاتيجية أك النهج الدستخدـ في عملية يتشتَ طريقة التعل

لنقل الدواد التعليمية إلى الطلاب. تتضمن ىذه الطريقة سلسلة من م يالتعل
الخطوات أك التقنيات الدصممة لتسهيل فهم الطلاب كإتقانهم للمفاىيم كتنمية 
الدهارات. تتضمن طرؽ التعلم استخداـ لرموعة متنوعة من الأدكات كالتقنيات 

لتوضيحية كالتمارين ، مثل المحاضرات كالدناقشات كالأسئلة كالأجوبة كالعركض ا
كالدشركعات كالمحاكاة كالتعلم القائم على حل الدشكلات كاستخداـ الوسائط 
الرقمية كالدزيد. كل طريقة لذا خصائصها الخاصة كمزاياىا كعيوبها ، كتتوافق مع 

 م الدراد برقيقها.يأىداؼ التعل
م ىو زيادة فهم الطلاب للمواد يالذدؼ الرئيسي من طريقة التعل

يمية. تم تصميم الأساليب الفعالة لتنشيط عقوؿ الطلاب كتقوية الركابط التعل
 بتُ الدفاىيم كبناء فهم عميق.

يستخدـ الدعلم ك في مدرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج، 
عدة طرؽ لتعلم اللغة العربية ، كلكن الطريقة التي يستخدمها الدعلم غالبنا ىي 

الجواب. بحيث يصبح الطلاب أقل نشاطنا في الدشاركة طريقة المحاضرة كالسؤاؿ ك 
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في تعلم اللغة العربية. لؽكن أف تؤدم طرؽ التعلم التي لا تشجع على مشاركة 
الطلاب إلى الطفاض تفاعل الطلاب كمشاركتهم في التعلم. قد يكوف الطلاب 

 في التعلم ، لشا قد يؤثر على فهمهم يتُ بدلان من كونهم فاعلتُمتفرجتُ سلب
 للمادة كالاحتفاظ بها.

 

بمدرسة المتوسطة  فصل الثامنالب لطلام اللغة العربية يالحلول لمشكلات تعل .د 
 دار العلوم سمارنج الإسلامية

بددسة  م اللغة العربية لطلابيمن بتُ الدشكلات الدختلفة التي كاجهتها في تعل
، ىناؾ حاجة إلى حل لؽكن البحث عنو من الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج

 فصلم اللغة العربية للطلاب اليتعل تكلاالعديد من الأطراؼ للتغلب على مشقبل 
 ، بدا في ذلك ما يلي:بددرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنجالثامن 

 جهود من الطلاب.ٔ
 .الدعلم أك الأصدقاء إذا كنت تواجو صعوبة في فهم الدرس إلى اسأؿ(أ 
 .انتبو جيدنا لشرح الدعلم(ب 
 .لزاكلة زيادة مفردات اللغة العربية(ج 
 .حسن التصرؼ كطاعة الدعلم(د 

 جهود من الدعلم.ٕ
 .يسعى إلى تعزيز برفيز الطلاب على تعلم اللغة العربية(أ 
امنح الطلاب  .إشراؾ الطلاب بشكل أكبر في تنفيذ تعلم اللغة العربية(ب 

الفرصة للمشاركة بنشاط في التعلم. اجعل التعلم تفاعلينا ، من خلاؿ 
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إجراء مناقشات أك مشركعات جماعية أك عركض تقدلؽية أماـ الفصل. 
 بهذه الطريقة ، يشعر الطلاب أف لديهم دكرنا نشطنا في تعلمهم.

م. استخدـ يأضف العناصر الإبداعية كالتنوع إلى التعل .م لشتعنايالتعل يصنع(ج 
طرقنا ككسائط لستلفة ، مثل الألعاب أك مقاطع الفيديو أك الدوسيقى أك 
الدشركعات الفنية. لؽكن أف يساعد ذلك في الحفاظ على اىتماـ الطلاب 

 كجعل التعلم أكثر تشويقنا.
 .سية كإنشاء مواد تعليمية إبداعيةفي البيئة الددر  ينفع مصادر التعليمية(د 

م الخاصة بهم مع الإبداع كالتفكتَ الدبتكر. يد التعلإنشاء موا معلملؽكن لل
لؽكنهم تصميم الأنشطة كالدهاـ كالدشاريع ذات الصلة بالدوضوع ، 
باستخداـ مواد يسهل الوصوؿ إليها أك مواد موجودة لديهم بالفعل 
حولذم. على سبيل الدثاؿ ، لؽكن للمدرستُ تقديم عركض تقدلؽية بسيطة 

 خداـ الدواد الدنزلية كأمثلة في الدركس.أك تصميم بسارين أك است
 جهود من الددرسة.ٖ

تأكد من شعور الطلاب بالأماف كالراحة  .بيئة تعليمية إلغابية يصنع(أ 
 كالدعم في بيئة التعلم.

تعليمية أكثر اكتمالان ككسائط تعليمية لدساعدة الطلاب  صادرتوفتَ م(ب 
 .على تعلم اللغة العربية
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 الباب الخامس
 الإختتام

 

 الخلاصة .أ 
البحث التي تم عرضها في القسم السابق كالدتعلقة بالإجابات  ةجيعلى نت بناءن 
 باحث، استخلص ال ا البحث العلميفي ىذ باحثالتي أثارىا ال سئلة البحثعلى الأ

 الاستنتاجات التالية:
. بدءا لامية دار العلوـ سمارنج جيدالددرسة الدتوسطة الإسم اللغة العربية في يتعل.ٔ

م اللغة العربية يم. يتم التخطيط لتعليم ثم تقييم التعليالتخطيط ثم عملية التعلمن 
من خلاؿ كضع خطة تنفيذ  مدرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ سمارنج في

م التي سيتم تنفيذىا في الفصل. بصرؼ النظر يم. ىذا لتوجيو عملية التعليالتعل
على الرغم من كجود طلاب لم م بشكل جيد ، يعن ذلك ، سارت عملية التعل

م. كذلك لأف الدعلم ينقل الدواد بطريقة رتيبة. كمع ذلك ، فإف ييهتموا بالتعل
الدعلم  الذم عملالتقييم  ك أمابعض الطلاب ينتبهوف إلى الدرس بجدية. 

لتحديد قدرات الطلاب ، أم من خلاؿ إعطاء مهاـ فردية كجماعية. بالإضافة 
الفصل الدراسي  نصفلاب أيضنا من خلاؿ تقييمات إلى ذلك ، يتم تقييم الط

 كتقييمات نهاية الفصل الدراسي.
ب مدرسة الدتوسطة الإسلامية دار العلوـ تعلم اللغة العربية في الصف الثامن .ٕ

، شرح الدعلم أقل إثارة للاىتماـكىي الدافع الطلاب، ،  كلاتعدة مش سمارنج
 يستخدمها الدعلم أقل تنوعا.طرؽ التعليم الذم ، ك مصادر التعليم لزدكد

صف الثامن ، ىناؾ حاجة إلى في التعلم اللغة العربية  تللتغلب على مشكلا.ٖ
اسأؿ إلى الدعلم جهود من الطلاب ىي التعاكف بتُ الطلاب كالدعلم كالددرسة. 
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ا لشرح الدعلم،  أك الأصدقاء إذا كنت تواجو صعوبة في فهم الدرس، انتبو جيدن
ك جهود من  اللغة العربية، ك حسن التصرؼ كطاعة الدعلم. لزاكلة زيادة مفردات

يسعى إلى تعزيز برفيز الطلاب على تعلم اللغة العربية، إشراؾ الدعلم ىي، 
ك ينفع  يصنع التعليم لشتعنا،  الطلاب بشكل أكبر في تنفيذ تعلم اللغة العربية، 

. ك أما جهود من اعيةمصادر التعليمية في البيئة الددرسية كإنشاء مواد تعليمية إبد
يصنع بيئة تعليمية إلغابية. تأكد من شعور الطلاب بالأماف  الددرسة كىي، 

كالراحة كالدعم في بيئة التعلم، توفتَ مصادر تعليمية أكثر اكتمالان ككسائط 
 تعليمية لدساعدة الطلاب على تعلم اللغة العربية.

 الإقتراحات .ب 
حث في ىذا الجزء الأختَ الاقتًاحات بناءن على الخلاصة السابقة ، يقدـ البا

 التالية:
 للطلاب ، لغرس نية طلب العلم بجدية كلزاكلة حب اللغة العربِ.ٔ
متنوعة لجذب  طريقةللمعلمتُ ، إيلاء الدزيد من الاىتماـ للطلاب كاستخداـ .ٕ

 الطلاب في التعلم.
، خاصة  للمدرسة ، برستُ الدرافق كالبنية التحتية لدعم تنفيذ عملية تعلم فعالة.ٖ

 لتعلم اللغة العربية.

 الإختتام .ج 
حمدا ك شكرا لله عز كجل الذم أعطانا نعمة الإسلاـ ك قوة الإلؽاف ك كفقنا إلى 
دين الإسلاـ ك رزقنا العقل السليم حتى يستطيع الكتابة أف يتم ىذا البحث العلمي 

 بكل طاقة ك اجتهاد ك الصلاة كالسلاـ على لزمد ك على الو ك صحبو أجمعتُ.
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كالباحث على ثقة أف ىذا البحث العلمي بعيد عن الكماؿ، كأرجو من القرئتُ 
الإقتًاحات كالنقاد البانية ليكوف ىذا البحث العلمي صحيحا كإحسانا. كأخر عسى 

 أف ينفع ىذا البحث العلميّ للباحثة كلكل القارئتُ.
 لدينا ك أخرنا، آمتُ يا رب العلمي بسيط النفععسى الله أف لغعل ىذا البحث 

العالدتُ.  
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Lembar Observasi dan Hasil Observasi 

 

Aspek yang 

diamati 

Deskriptif Ya Tidak 

 

 

 

 

Sikap peserta 

didik 

Sikap dalam memperhatikan pembelajaran 

Bahasa arab di dalam kelas 

a. Tidak pernah memperhatikan 

pembelajaran Bahasa arab 

  

b. Memperhatikan pembelajaran 

namun kadang masih 

berbicara sendiri saat 

pembelajaran. 

  

c. Memperhatikan pembelajaran 

Bahasa arab di dalam kelas 

tetapi masih pasif. 

  

d. Memperhatikan pembelajaran 

Bahasa arab di dalam kelas 

dengan baik dan memberikan 

respon dengan aktif sesuai 

materi pembelajaran. 

  

 

 

 

 

 

 

 

Sikap peserta 

didik 

Sikap peserta didik terhadap guru 

a. Tidak pernah memberikan 

tanggapan dan berpartisipasi 

ketika guru menerangkan 

materi Bahasa arab, menolak 

ketika diminta 

berpendapat/mengerjakan 

soal. 

  

b. Memberikan tanggapan dan 

ikut berpartisipasi ketika guru 

menerangkan materi Bahasa 

  




 

arab, tetapi ketika diminta 

ikut berpendapat/mengerjakan 

soal menolak. 

c. Tidak memberikan tanggapan 

dan tidak ikut berperan aktif 

ketika guru menerangkan 

materi Bahasa arab, tetapi 

menolak ketika diminta 

berpendapat/mengerjakan 

soal. 

  

d. Memberikan tanggapan dan 

ikut berperan aktif ketika guru 

menerangkan materi Bahasa 

arab, juga tidak menolah 

ketika diminta untuk 

berpendapat/mengerjakan 

soal. 

  

 

 

 

 

 

 

 

Sikap peserta 

didik 

Sikap peserta didik terhadap teman 

a. Tidak menghargai teman yang 

sedang mendengarkan 

pelajaran tetapi tidak saling 

berinteraksi antar teman. 

  

b. Menghargai teman yang 

sedang mendengarkan 

pelajaran tetapi tidak saling 

berinteraksi antar teman. 

  

c. Tidak menghargai teman yang 

sedang mendengarkan 

pelajaran tetapi saling 

berinteraksi dengan teman. 

  

d. Menghargai teman yang 

sedang mendengarkan dan 

saling berinteraksi antar 

teman 

  




 

 

 

 

Pedagogik 

guru 

Menyusun rencana pembelajaran 

a. Tidak menyusun rencana 

pembelajaran. 

  

b. Menyusun rencana 

pembelajaran sudah terarah 

tetapi pelaksanaan kurang 

terarah. 

  

c. Rencana pembelajaran belum 

terarah tetapi pelaksanaan 

sudah terarah. 

  

d. Rencana pembelajaran terarah 

dan pelaksanaan terarah 

  

 

 

 

 

Sosialitas 

guru 

Interaksi dengan peserta didik saat pembelajaran 

a. Tidak melakukan interaksi 

dengan peserta didik dan tidak 

komunikatif 

  

b. Melakukan interaksi dengan 

peserta didik tetapi tidak 

komunikatif. 

  

c. Tidak melakukan interaksi 

dengan peserta didik tetapi 

komunikatif 

  

d. Melakukan interaksi dan 

komunikatif kepada peserta 

didik. 

  

 

 

 

 

 

 

Penunjang 

pembelajaran 

Penunjang 

Aspek fasilitas untuk menunjang pembelajaran 

a. Tidak ada alat peraga.   

b. Ada alat peraga yang 

memadai untuk digunakan 

dalam pembelajaran Bahasa 

arab. 

  

c. Ada alat peraga tetapi kurang 

memadai. 

  

d. Ada alat peraga dengan   




 

pembelajaran fasilitas dan peralatan untuk 

praktikum yang memadai. 

Ruang dan lingkungan pembelajaran 

a. Ruang dan lingkungan 

pembelajaran tidak nyaman 

dan kurang kondusif. 

  

b. Ruang dan lingkungan 

pembelajaran nyaman tetapi 

kurang kondusif. 

  

c. Ruang dan lingkungan 

pembelajaran tidak nyaman 

dan kondusif. 

  

d. Ruang dan lingkungan 

pembelejaran nyaman dan 

kondusif. 

  

 

 

 

 

Kegiatan 

belajar 

mengajar 

(KBM) 

Suasana kegiatan belajar mengajar di kelas 

a. Kegiatan belajar mengajar 

tidak terencara dan berjalan 

tidak kondusif. 

  

b. Kegiatan belajar mengajar 

terencana tetapi tidak 

berjalan, tidak terstruktur. 

  

c. Kegiatan belajar mengajar 

tidak terencana tetapi berjalan 

terstruktur. 

  

d. Kegiatan belajar mengajar 

terencana dan berjalan 

terstruktur 
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Pedoman Wawancara Problematika Pembelajaran Bahasa 

Arab di MTs Darul Ulum Semarang Untuk Guru Bahasa 

Arab Mts Darul Ulum Semarang, dan Siswa Mts Darul 

Ulum Semarang 
 

A. Untuk Guru Bahasa Arab MTs Darul Ulum Semarang 

1. Berapa kali jam pertemuan pelajaran Bahasa Arab dalam 

satu minggu?  

2. Bagaimana penyampaian materi pembelajaran Bahasa 

Arab di MTs Darul Ulum Semarang? 

3. Metode apa saja yang bapak gunakan dalam proses 

pembelajaran Bahasa arab di MTs Darul Ulum 

Semarang? 

4. Media apa saja yang bapak gunakan dalam pembelajaran 

Bahasa arab di MTs Darul Ulum Semarang? 

5. Kesulitan apa yang bapak alami dalam proses 

menyampaikan materi Bahasa arab? 

6. Apakah Bapak mengadakan evaluasi dalam setiap 

pembelajaran Bahasa arab? Jika ada dengan apa? 

7. Bagaimana minat atau semangat peserta didik dalam 

mempelajari Bahasa arab? 

8. Bagaimana cara bapak mengatasi dan membantu peserta 

didik ketika mengalami kesulitan dan kebosanan dalam 

menerima pelajaran? 

 

B. Untuk Siswa MTs Darul Ulum Semarang 

1. Bagaimana menurut pendapat kamu tentang pemelajaran 

Bahasa Arab? Apakah sulit atau mudah? 

2. Apakah kamu merasa senang ketika belajar Bahasa arab? 

3. Kesulitan apa yang kamu hadapi dalam pelajaran Bahasa 

arab? 

4. Cara apa yang kamu lakukan untuk mengatasi kesulitan 

dalam pelajaran Bahasa Arab? 
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 م اللغة العبية في فصل الثامنيملاحظة تعل

 

 

 




 

 مقابلة مع المعلم اللغة العربية

 

 مقابلة مع الطلاب الفصل الثامن
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 ركضة الأطفاؿ دارما كانيتا.ٔ
 مدرسة الإبتدائية الحكومية كيجاكاف.ٕ
 مدرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية جيكطرا.ٖ
 مدرسة الثانوية الحكومية الواحدة سمارنج.ٗ
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