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 الدلخص
سورة القائمة على  اللغة العربية الكفاءة التًبوية لدعلمي    الدوضوع

 ْ-ُالرحمن 
   د مولنا مالكداف    الكاتب

 َََُِّٕٖٔٔ   رقم الطالب

من حيث الدنهج  بُ القرآف آيات كثتَة تشرح التعليم سواءإف 
التًبوم، أك الأىداؼ التًبوية، أك أساليب التعليم، أك التقونً بُ التعليم، أك 
الوسائط التعليمية، أك تكنولوجيا التعليم. لأف كل جوانب الحياة من عبادة 

  كمعاملة كأخلبؽ كلضوىا كلها بُ القرآف، سواء حدثت أك لد بردث.
القيم  لوصف مفهوـ الأىداؼ بُ ىذا البحث ىي 

 .ْ-ُالطالبية الصالحة من خلبؿ دراسة سورة الرحمن الآيات 
ؿ دراسة سورة خصائص الطلبب بُ تعلم اللغة العربية من خلبك 

 .ْ-ُالرحمن الآيات 
كىي كصفية نوعية. أما طريقة  كىذا البحث ىو دراسة الدكتبة

جمع البيانات فهي طريقة التجميع كالنشر, يعتٍ طريقة جمع البيانات بقراءة 
الدراجع أك الأعماؿ العلمية التي تناسب إلذ مباحث ىذا البحث. كطريقة 
برليل البيانات الدستخدمة ىي الوصفية النوعية من خلبؿ الدلبحظة 

 الدباشرة.



 و‌
 

ٰني     ُالأية )كنتائج البحث 
إف عملية التعلم يعتٍ  ( اىلرَّحمم

كالتعليم تقوـ بُ الواقع على المحبة، ىذه الصفات على أكمل كجو  المحبة، 
اٰفى   ِالأية ) .كالصبر، كالاىتماـ بالطلبب قيرم

عملية تعلم  ( يعتٍعىلَّمى الم
 تقدير القيم ىو العاطفي, ك الحفظ كفهم الدعتٌ ىو الدعربُ :القرآف الكرنً

لىقى    ّالأية ) .التطبيق بُ الحياة اليومية ىو النفسي الحركي,ك  خى
سىافى  

نم ً يجب على الدعلمتُ إدراؾ أف الطلبب يدتلكوف قدرات يعتٍ  ( الام
بػىيىافى    ْالأية ) .فطرية يجب تنميتها، لا صياغتها بالقوة

يعتٍ  ( عىلَّمىوي الم
ي أيضنا القدرة على التعليم لا يقتصر على نقل الدعلومات فحسب، بل يينمٌ 

 توصيل الأفكار بوضوح كعقلبنية.
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 الشعار
‌

 (ِإًناَّ أىنػٍزىلٍنىاهي قػيرٍآنان عىرىبيًًّا لىعىلَّكيمٍ تػىعٍقًليوفى )يوسف  
(QS. Yusuf : Ayat 2) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإىداء
 الكاتب ىذا البحث إلذ   لىدأ
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اللذاف قد ربيٌاني منذ . سيتي رحمتٍككالدبٌ  نور عالركالدم  .1
صغتَم بأجمل الصبر ككثرة الحب كلا ينسياف بذكر اسمي بُ كلٌ 
حتُ كقد جاىداف بُ تلبية جميع احتياجي حتى تتم دراستي بُ 
قسم تعليم اللغة الغربية بجامعة كاليسنجو الإسلبمية الحكومية 
سمارانج. عسى الله أف يطوؿ عمرهما كيجعلهما بُ صحة كعافية 

 دائمة. 
 ني بُ حيابٌ.الذم يساعدأخى الصغتَ  .2
جميع أصدقائى الأحبٌاء بُ كلية التًبية لقسم تعليم اللغة العربية  .3

 الذين يساعدكنى لكل الدشكلبت بُ حياتى.
 الدعلٌموف المحتًموف الذين يعلٌموني علوما كثتَة بغتَ عدد. .4
 كلٌ من يريد أف يحبٌتٌ كيشوٌقتٌ دنيا كأخرا. .5

 
 َِِٓيونيو  ِْسمارانج,  
 الباجث

 
 

  د مولنا مالكداف
 َََُِّٕٖٔٔرقم الطالب  
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 كلمة الشكر كالتقدير
 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله كفٌق من شاء من عباده لأداء أفضل الطاعات 
كاكتساب أكمل السعادات. كأشهد أف لا إلو إلٌا الله الدتٌصف بجميع 

أفضل الدخلوقات. كعلى الكمالات. كأشهد أف سيٌدىنا محمدا عبديه كرسولو 
ألو كأصحابو الألصم النتٌَات. صلبة كسلبما مادامت السموات كالأرض. 

 أمابعد 

 قد بً ىذا البحث بحوؿ الله تعالذ كقوٌتو العظيم برت الدوضوع "
من سورة الرحمن كأثرىا بُ تكوين أخلبؽ  ْ-ُدراسة الآيات 

 ."الطلبب بُ تعلم اللغة العربية

لنيل درجة الليسانس بُ كلية علوـ التًبية كىذا البحث شرط 
لإسلبمية الحكومية كالتدريس لقسم تعليم اللغة العربية بجامعة كاليسولصو ا

شٌكرا جزيلب إلذ من يساعدنى بأم الدساعدة لأجل كماؿ   كأقوؿ سمارانج.
 ىذا البحث العلمي، كىم 

الجامعة كاليسولصو  مديرالداجستتَ  نيزارفضيلة السيد الأستاذ الدكتور  .ُ
 الإسلبمية الحكومية سمارانج.

الداجستتَ عميد كلٌية علوـ التًبية فتاح شكور  فضيلة السيد الدكتور .ِ
 كالتدريس بجامعة كاليسولصو الإسلبمية الحكومية سمارانج.



 ي‌
 

قسم  ةرئيسة الداجستتَ  توبٌ قرة العتُ الحاجة ةالدكتور  ةفضيلة السيد .ّ
تعليم اللغة العربية بكلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كاليسولصو 

 الإسلبمية الحكومية سمارانج.
الداجستتَ سكرتتَ قسم تعليم اللغة العربية  زىر الدينفضيلة السيد  .ْ

بكلية علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كاليسولصو الإسلبمية الحكومية 
 سمارانج.

بُ البحث  ةكمشرف   فينا سعادة الداجستتَة ةالأستاد ةفضيلة السٌيد .ٓ
تٍ الحلوؿ كالتشجيع بجد كصبر جميل تكأرشد هاتٍ علومتالذم قد أعط
لتبرع الوقت كالفكر. أكثر شكرم على جميع  اكبخلوص قلبه

 االتوجيهات كالإرشادات الدافعة لذذا البحث. عسى الله يحفظه
 بأحسن الجزاء. اكيجزيه

رين كالمحاضرات بكلية علوـ التًبية جزيلة الشكر لجميع المحاض .ٔ
كالتدريس خاصة بُ قسم تعليم اللغة العربية الذين قد أعطوني العلوـ 

 كالخبرة كنتائج الحياة.
كالشكر لابرصى بُ نطقو لفضيلة المحبوب كالدم أبي كأمي اللذاف قد  .ٕ

زكداف بجودة أصوؿ الحياة للحياة الدستقبلة مع جودة التًبية العقلية 
 .كالخلقية

خاصة لأعضاء  َُِٖأصدقائي كزملبئي بُ قسم تعليم اللغة العربية  .ٖ
 ابراد الطلبة لقسم تعليم اللغة العربية.

جميع أصدقائى الذين اعطوا الباحث أنواع الدساعدة كالدعاكنة على  .ٗ
 إبساـ ىذا البحث.



 ك‌
 

عسى الله تعالذ الجليل أف يجازيهم أحسن الجزاء كعسى أف يكوف 
الدارينً خاصة للباحث كسائر القارئتُ عامة. آمتُ يا ىذا البحث نافعا بُ 

 لريب السائلتُ كيارب العالدتُ

 

   َِِٓيونيو  ُٗ سمارانج,

 الباجث

 

  د مولنا مالكداف
 َََُِّٕٖٔٔرقم الطالب  
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 الباب الأكؿ
 مقدمة

 خلفية البحث .أ 
إف التعلم ىو عملية يرجى فيها تغيتَ مهارة الفرد كخلقو 
الثابت من التجارب كالتدريبات كيعملها كل إنساف من الدهد إلذ 
 اللحد. كىو عملية النمو الدضطر للفرد، كبرسنو الدستمر حتى

إذ، الدقصود بالتعلم ىنا ىو تغيتَ  ُيستطيع أف يعيش بُ بيئتو.
سلوؾ الإنساف أم التلبميذ بالتجارب كالتدريبات كالدمارسات 

 الحسنة.

كبعبارة أخرل أف التعلم ىو عبارة عن عملية التلميذ 
لدعرفة بيئتو حتى يؤثر التعلم إلذ حسن الخلق، كثتَ من الأشياء 

العوامل الداخلية بدعتٌ الأشياء التي تؤثر التي يؤثرىا التلميذ من 
من نفس التلميذ كمن العوامل الخارجية كىي الأشياء التي تؤثر 

 التلميذ من البيئة كالأسرة كالددرسة كغتَىا.
                                                           

، ج. التًبية كطرؽ التدريسصالح عبد العزيز كعبد العزيز عبد المجيد،  ُ
 ُٖٔ(، ص د.تالأكؿ، )مكة  دار الدعارؼ، 
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كمن الدعركؼ، تعد اللغة من أىم الظواىر 
الاجتماعية التي انتجهت التطور البشرم. كىي مركب معقد 

كلقد لعبت اللغة دكرا ىاما  ِعرفة.كبسس فركعا لستلفة من الد
بُ برقيق الدنزلة العليا للئنساف بتُ الكائنات الأخرل كىي 
على خلبؼ الأشكاؿ الأخرل للحياة الإنساية قد تطورت 
بسرعة بُ فتًات متلبحقة، كىي بُ تطورىا تزكد الأجياؿ 

 الإنسانية بالأدكات الفعالة للتقدـ كالتطور.

ت التي يعبر بها العرب عن كاللغة العربية ىي الكلما
أغراضهم، كقد كصلت إلينا من طريق النقل، كحفظها لنا 

كما ركاه الثقات من منثور  القرآف الكرنً كالأحاديث الشريفة
إذف، ىذه اللغة العربية مهمة لكل  ّالعرب كمنظومهم.

إنساف داخل الددرسة أك مؤسسة التًبية كخارجها، لأف ىذه 

                                                           
، ج. الأكؿ، تعليم اللغة العربية أسسو كإجراءتو، لزمود كامل ناقة كآخركف ِ

 ٗ(، ص الناشر، د.تدكف   دكف مكاف)

، )القاىرة  دار مشكلبت تعليم اللغة العربية لغتَ العربعلي الحديدم،  ّ
 ّالكتب العربي، د.ت(، ص
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أداة الاتصاؿ بتُ الواحد الدينية كك اللغة مفتاح فهم العلوـ
 كالآخر.

إف تعلم أية اللغة الأجنبية عنها مشكلبت تستحق 
كإنها لتعريفها اىتماما كبتَا من  ْالتفكتَ كالبحث كالاىتماـ.

الدعلم كالتلبميذ. كحينما بُ كل الفركع اللغة العربية من 
اس كالواقع، إف كثتَا من الن الدبتدئتُ كالثانوية كالعالية.

يستصعبوف بُ تعلم اللغة الأجنبية، كلا سيما اللغة العربية. 
كما قاؿ لزمود علي الحديدم إف تعلم اللغة الأجنبية ليس 
بأمر سهل أك ىتُ لكنو مع البحث كالدارسة أمكن الوصوؿ 

 ٓإلذ عدة طرؽ لتعليم اللغة بُ كقت قصتَ كبجهد معقوؿ.

اف يحدث الضطاط أخلبقي بُ المجتمع، خاصة إذا ك
الضرر من قبل جيل الشباب الذم بُ الواقع لا يزاؿ يحمل 
لقب الطالب أك لا يزاؿ مرتبطا بالدؤسسات التعليمية 

                                                           
، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبو، طعيمة أحمد رشدم ْ

 ِٕ (، صُٖٗٗالدغرب   الخطة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة،  –)الرباط 

 ّ، صالدرجع السابقعلي الحديدم،  ٓ
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الرسمية، فإف جميع الأطراؼ تقريبا تتجو على الفور إلذ 
الدؤسسات التعليمية كيتهمها لعدـ كفاءتو بُ تربية أبناء 

يعتبركف  الأمة. الاتهاـ التالر يركز على التًبويتُ الذين
مهملتُ كغتَ لزتًفتُ بُ الحفاظ على الأخلبؽ الوطنية من 
خلبؿ التًبية الأخلبقية لذؤلاء الطلبب. أصبح الدعلموف 
فجأة بُ دائرة الضوء خلبؿ كارثة الالضلبؿ الأخلبقي، 

 كبزلفوا بُ تطور العلوـ كالتكنولوجيا كالحضارة.

يتم بعد ذلك فحص شخصية الدربي بشكل دقيق 
كاستجوابها بشكل نقدم، بدءنا من إتقانو للعلم كالدنهجية 
كالتواصل كحتى أخلبقو. إف النظرة كالدوقف الدتشكك 
الدوجو مباشرة إلذ الدعلمتُ كالحكم عليهم بهذه الطريقة بُ 
ظل الالضطاط الأخلبقي كالتخلف التكنولوجي لأبناء الأمة 

الواقع موقف غتَ ناضج. إف التعليم ىو بُ الأساس ىو بُ 
مهمة الوالدين من خلبؿ إشراؾ الددرسة كالمجتمع. تقع مهمة 
تعليم أطفاؿ البشر بشكل أساسي على عاتق كالديهم، 
كلكن نظرنا للقيود العديدة التي يواجهها الآباء، يتم تكليف 
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( ىذه الدهمة بعد ذلك إلذ الدعلمتُ بُ الددارس )الددارس
 كالدساجد كغرؼ الصلبة كالدؤسسات التعليمية الأخرل.

يلزـ على الددارس كالمجتمع تعليم كل جيل لأف كل 
جيل جديد يولد سيصبح جزءنا من المجتمع الذم ييتوقع منو 
أف يكوف قادرنا على برمل الدسؤكلية بُ الإجابة على 
الدشكلبت الدختلفة بُ حياة الإنساف، كىندسة مستقبل 

ليكوف أفضل كالحفاظ على القيم كالتًاث الاجتماعي المجتمع 
 كالثقابُ.

يجب على الدعلم أف تتوفر عدة معايتَ حتى يصبح 
مربينا مثالينا كقدكة للطلبب. يجب أف يستوبُ الدعلم عدة 
معايتَ ليتم تصنيفو كمعلم مثالر، كيجب استيفاء العديد من 

بية العديد الأشياء حتى يصبح معلمنا مثالينا، بدا بُ ذلك تل
من كفاءات الدعلم، كمتطلبات الدعلم، كقواعد أخلبقيات 
الدعلم، ككاجبات الدعلم التي يجب أف تكوف جيدة الصفات 
كالشخصية الجيدة يدكن أف يكونا قدكة لطلببهما كيتقنوف 
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الدواد التي يتم تدريسها كفقنا لدهاراتهم، كلديهم أىداؼ 
 يع أفراد المجتمع.تعليمية عالية كلديهم تواصل جيد مع جم

كلا بد من الإشارة إلذ مفهوـ التًبية بُ النظرة 
الإسلبمية من عدة جوانب، أحدىا الجانب الديتٍ، كىو ما 
يعتٍ العلبقة بتُ الإسلبـ كدين كالتعليم. كىذا يعتٍ ما إذا  
كانت التعاليم الإسلبمية برتوم على معلومات تربوية بحيث 

صياغة مفهوـ التًبية  يدكن استخدامها كمصدر مرجعي بُ
 ٔالإسلبمية.

فقد مينحت  ٕكباعتبارىا أمة إندكنيسية تقية،
بالتأكيد أشياء كثتَة للتغلب على جميع الدشاكل الدوجودة. 
كالله لقد أعطي البشر إرشادات لعيش الحياة بُ ىذا العالد، 
بسامنا مثل الأنبياء السابقتُ. النبي داكد أيعطي معجزة على 

امتَ، كالنبي موسى أيعطي معجزة على شكل  شكل كتاب الدز 
                                                           

6
 Jalaluddin, Teologi Pendidikan, (Jakarta : Raja Grafindo 

Persada, 2003), hlm. 71 
7
 Pembukaan Undang-Undang Dasar Negara Republik 

Indonesia (Alinia ke empat), diterbitkan oleh: Sekretariat 

Jendral Dan Kepaniteraan Mahkamah Konstitusi RI Tahun 

2010, hlm. 4 
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كتاب التوراة، كالنبي عيسى أيعطي معجزة على شكل كتاب 
الإلصيل، كالأختَ ىو النبي محمد صلى الله عليه وسلم. باعتباره خابً الأنبياء 

 الذم يجب على الدسلم أف يصدؽ معجزاتو كىي القرآف.

على القرآف ىو كلبـ الله الدنفرد )الدعجزة( الدنزؿ 
النبي محمد صلى الله عليه وسلم، خابسة الأنبياء كالدرسلتُ بوساطة مالك جبريل 
ع، ابتداء من سورة الفابرة كانتهاء بسورة النش كسورة 

الدصحف الذم كصل إلينا  -الحشر. مكتوب بُ الدصحف 
 ٖمتواترا كتعلمو عبادة.

يعتقد الدسلموف أف القرآف كلبـ الله الحق الدطلق، 
ى مر العصور، كيحتوم على تعاليم كتعليمات حوؿ الدطبق عل

كترتبط  ٗلستلف الأمور الدتعلقة بالحياة بُ الدنيا كالآخرة.
تعاليم القرآف كتعليماتو بدفاىيم لستلفة يحتاجها الإنساف بُ 
تدبتَ حياتو بُ الدنيا كالآخرة. القرآف كلبـ الله الذم يدكن 

                                                           
8
 Muhammad Ali Ash-Shaabuuniy, Studi Ilmu Al-Qur‟an, 

Terjemahan Asli dari buku At-Tibyan Fi Ulumil Qur‟an, (Bandung: 

Pustaka Setiia, 1998), hlm. 15 
9
 Abuddin Nata, Tafsir Ayat-ayat Pendidikan, (Jakarta: 

Raja grafindo Persada, 2002), hlm. 1 
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مي لدا لو من استخدامو كمصدر أكؿ كرئيس للتعليم الإسلب
 قيمة مطلقة.

لقد أنزؿ الله القرآف ليكوف شريعة للناس، كدليلبن 
لحقيقة الرسوؿ، كبيانان لنبوتو كرسالتو، كأيضان سببان قويان 
)حجة( بُ الدتأخرين على أف القرآف نزؿ حقان. من الحكيم 
حميدان. كمن الواضح أف القرآف معجزة خالدة خضعت لذا 

 ى مر العصور.جميع الأجياؿ كالأمم عل

كلذلك يوصي الله عباده باستكشاؼ العلوـ التي 
يحتويها القرآف، لأف ىناؾ الكثتَ من الدعرفة التي يحتوم 
عليها القرآف، سواء الدعرفة الدتعلقة بالطبيعة أك العلوـ الطبية 

 أك الدعرفة الدتعلقة بالتعليم.

كبُ القرآف آيات كثتَة تشرح التعليم سواء من 
التًبوم، أك الأىداؼ التًبوية، أك أساليب حيث الدنهج 

التعليم، أك التقونً بُ التعليم، أك الوسائط التعليمية، أك 
تكنولوجيا التعليم. لأف كل جوانب الحياة من عبادة كمعاملة 
 كأخلبؽ كلضوىا كلها بُ القرآف، سواء حدثت أك لد بردث.
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كمن الآيات التي توضح أساليب التعليم ما كرد بُ 
  ُِٓالنحل الآية سورة 

ادًلٍذيمٍ بًالَّتًيٍ ىًيى  ةً كىالٍمىوٍعًظىةً الحىٍسىنىةً كىجى بًيٍلً رىبًٌكى بًالحًٍكٍمى ايدعٍي اًلٰذ سى
بًيٍلًو  اًفَّ رىبَّكى ىيوى اىعٍلىمي بدىنٍ ضىلَّ عىنٍ سى

ُۗ
كىىيوى اىعٍلىمي  ٖ  اىحٍسىني

 بًالٍميهٍتىدًيٍنى 
التعليمية كبصرؼ النظر عن احتوائو على الأساليب 

القرآنية، ىناؾ أيضنا آيات من القرآف تشرح تقييم النتائج 
   ُٗالتعليمية، كبالتحديد بُ سورة الانشقاؽ الآية 

 لىتػىركٍىبُيَّ طىبػىقنا عىنٍ طىبىقوُۗ 
كمن الآيات القرآنية التي توضح كيف يكوف الدربي بُ 

  ْ-ُسورة الرحمن 

نٍسىافى   ١۝ عىلَّمى الٍقيرٍاٰفىُۗ  ١۝ ني  اىلرَّحمٍٰ   ْ عىلَّمىوي الٍبػىيىافى  ١۝ خىلىقى الٍاً
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كبُ كتاب أحمد عزاف كصاه الدين تفستَ بنديدكاف 
)دراسة آيات ذات بعد تربوم( توصلب إلذ أف بُ ىذه الآية 

 َُعدة مفاىيم تربوية يجب على الدربتُ أف يتحلوا بها، كىي 

ب أف يقوـ التعليم الجيد على الرحمة. كقد كصف الله نفسو يج .ُ
لرحمن"، دلالةن على أف التعليم كالتوجيو الحق ينبعاف من با"

 الرحمة كالمحبة. 

أف يكوف الدربي ذك كفاءة تربوية جيدة كما علم الله تعالذ نبيو  .ِ
 القرآف.

يوضح القرآف أف الدادة الدقدمة للطلبب ىي حق أك علم من  .ّ
 الله )الكفاءة الدهنية(

ؿ الدعرفة الدقدمة لصاح الدربتُ ىو أف يتمكن الطلبب من قبو  .ْ
كتطويرىا، حتى يصبح الطلبب جيلبن يتمتع بالذكاء الركحي 

 كالذكاء الفكرم.
كبآراء أحمد عزاف كسعد الدين، شعر الباحث 

 ْ-ُبالاىتماـ بدفهوـ الدربتُ الوارد بُ سورة الرحمن الآيات 
                                                           

10
 Ahmad Izzan dan Saehudin, Tafsir Pendidikan, Studi 

Ayat-ayat Berdimensi Pendidikan, (Tanggerang: Pustaka Aufa 

Media, 2012), hlm. 202 
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لدراسة كفهم أفضل للمحتويات الواردة فيها. كلذلك، أخذ 
 ْ-ُالدبادرة لدراسة سورة الرحمن الآيات الباحثوف زماـ 

كأثرىا بُ تكوين  ْ-ُبعنواف "دراسة سورة الرحمن الآيات 
 أخلبؽ الطالب بُ تعلم اللغة العربية".

 أسئلة البحث .ب 
لتجنب الالتباس فيما يتعلق بالقضايا التي سيتم طرحها 
بُ ىذا البحث كتذكر معرفة الدؤلف كبصتَتو المحدكدة. كحتى 

البحث أكثر تركيزا كيدكن فهمو بوضوح، يتناكؿ ىذا يكوف ىذا 
كأهميتها بُ  ْإلذ  ُالبحث فقط "دراسة سورة الرحمن الآيات 

تكوين شخصية الطلبب بُ تعلم اللغة العربية" على عدة مذاىب 
الدفسرين )تفستَ الجامع(. )مصباح كتفستَ الأزىر كتفستَ الدراغي 

 كتفستَ بُ ظلبؿ القرآف(
وضحة أعلبه، فإف صياغة الدشكلة التي من الخلفية الد
 سيدرسها الدؤلف ىي 

الطالبية الصالحة كفق دراسة سورة الرحمن  ةكيف مفهوـ القيم .ُ
 ؟ْ-ُالآيات 
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كيف خصائص الطلبب بُ تعلم اللغة العربية كفق دراسة  .ِ
 ؟ْ-ُسورة الرحمن الآيات 

 أىداؼ البحث .ج 
يجب إجراء جميع الأبحاث بشكل مثالر بالإشارة إلذ 

ىداؼ كاضحة كتوفتَ التوجيو، بالإضافة إلذ كصف الغرض الذم أ
يريد شخص ما برقيقو بُ تنفيذ النشاط. الأىداؼ التي يجب 

 برقيقها من كتابة الأطركحة بُ ىذا البحث ىي 
وصف مفهوـ القيم الطالبية الصالحة من خلبؿ دراسة سورة ل .ُ

 .ْ-ُالرحمن الآيات 
لعربية من خلبؿ وصف خصائص الطلبب بُ تعلم اللغة ال .ِ

 .ْ-ُدراسة سورة الرحمن الآيات 
 فوائد البحث .د 

كعلبقتها  ْ-ُبحث مع دراسة سورة الرحمن الآيات 
بتكوين شخصية الطلبب بُ تعلم اللغة العربية. كمن الدؤمل أف 

 يكوف مفيدا من الناحية النظرية كالعملية.
 من الناحية النظرية، تشمل ما يلي  .ُ

مفهوـ القيم الطالبية الصالحة كفق الدساهمة بأفكار حوؿ ‌.أ 
 .ْ-ُدراسة سورة الرحمن الآيات 
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ساب الطلبب الخصائص الابتكارية بُ تعلم اللغة تإك‌.ب 
 .ْإلذ  ُالعربية كفق دراسة سورة الرحمن الآيات 

 كمن الناحية العملية، تشمل ما يلي  .ِ
زيادة الدعرفة بدفهوـ القيم الطالبية الصالحة كفق دراسة ‌.أ 

 .ْ-ُالآيات سورة الرحمن 
يدكن استخدامو كمرجع لدعرفة كفهم خصائص الطلبب ‌.ب 

بُ تعلم اللغة العربية من خلبؿ دراسة سورة الرحمن 
 .ْ-ُالآيات 
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 الباب الثاني
 الذيكل النظرم

 ْ-ُسورة الرحمن الأيات  .أ 
من بتُ سور القرآف الكرنً،  ٓٓالرحمن" ىي السورة رقم 

  ُُكمنها السور الدكية.آية.  ٖٕتتكوف ىذه السورة من 
كذكر تيوكو محمد حسبي الشديقي أف الحسن كابن عركة 
كابن الزبتَ كعطاء كجابر ذىبوا إلذ أف ىذه السورة نزلت بدكة 
أيضا. كأما على قوؿ ابن مسعود كمقاتل فإف ىذا الكتاب نزؿ 
بالددينة، كىو عندىم أكؿ الدفلس. كفيما عدا ذلك، فإف الرأم 

يل ىو الأصح بالنظر إلذ تاريخ عركة بن الزبتَ الأكؿ عند ابن عق
الذم يوضح أف أكؿ من قرأ القرآف بصوت عاؿو بُ مكة ىو ابن 

ىناؾ حديث يوضح أف النبي قرأ ذات  ّمسعود غتَ النبي نفسو. 
مرة سورة الرحمن، حيث جاء لرموعة من الجن ليسمعوا قراءة 

 النبي. 
ودة بُ الآية كاسم الرحمن مأخوذ من كلمات الرحمن الدوج

الأكلذ من ىذه السورة. الرحمن ىو أحد أسماء الله سبحانو كتعالذ. 

                                                           
11

 Ahsin W., Kamus Ilmu Al-Qur‟an, (Jakarta: Amzah, 

2008), hlm. 246 
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كذكر ـ.قريش شهاب أف اسم "سورة الرحمن" كاف معركفا منذ 
زمن النبي. الاسم مأخوذ من الكلمات الأكلذ بُ ىذه الرسالة. 
كىذا ىو الحرؼ الوحيد الذم يبدأ بعد البسملة باسم الله سبحانو 

الرحمن. تيعرؼ ىذه الرسالة أيضنا باسم "عركس كتعالذ كىو 
القرآف" )عركس القرآف(. رأل النبي. قاؿ  "لكل شيء عركس 
كعركس القرآف سورة الرحمن" )البيهقي(. اسمها لجماؿ ىذه 
السورة كلأنها تكرر إحدل كثلبثتُ مرة الآية "فا بييي على ربيكم 

تكذباف ؟ "تتم توكادزدزباف"/ أم نعمة من نعم الله الذم كليكما 
مقارنة ىذه الجملة الدتكررة بالزخارؼ الدختلفة التي يرتديها 

 ُِالعركس كالعريس.
معظم ىذه السورة تشرح صفات الله سبحانو كتعالذ 
الرحيمة. إلذ عباده. كمن لزتوياتو أف جميع الدخلوقات سوؼ 
تهلك إلا الله سبحانو كتعالذ، كالطبيعة كلها نعمة من الله سبحانو 

لذ. بذاه الإنساف، خلق الإنس من تراب كالجن من نار، كتعا
ككاجب الكيل كالوزف كالقياس، كالإنس كالجن لا يدكن أف يفلتوا 

 من الله سبحانو كتعالذ، ككثتَ من البشر لا يشكركف نعم الله.
                                                           

12
 M. Quraish Shihab, Al-Lubab Makna, Pelajaran dari 

Surah-Surah Al-Qur‟an, (Tangerang: Lentera Hati, 2012), hlm. 129-

130 
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كيرل سيد قطب بُ لغتو أف ىذه السورة إعلبـ عن 
لدختلفة. كىو اتساع الكوف، كإخبار بنعم الله سبحانو كتعالذ ا

مشرؽ كحقيقي، كعجائب لسلوقاتو، ككثرة نعمو، كتدبتَه لذذا العالد 
الحقيقي بجميع لزتوياتو، كتوجو جميع الدخلوقات لضو ذاتو العلية. 
كىذه السورة دليل عاـ على العالد الحقيقي كلو لدخلوقتُ هما الجن 
اف كالإنس، الذين تناكلتهم السورة بنفس الطريقة. كىذاف الدخلوق

يعيشاف بُ بلبط الطبيعة، كيشهد عليهما كل ما ىو موجود. كما 
تتحدل ىذه السورة كلبهما مرارنا كتكرارنا، بُ حالة بسكنهما من 
إنكار نعم الله الدختلفة بعد بياف ىذه النعم بالتفصيل. كجعل ىذا 

 ُّالكوف كلو دار نعيم كفسحة الآخرة.
، ْ-ُ كبشكل عاـ فيما يتعلق بسورة الرحمن الآيات

 فإف الله يبتُ نعمو على أنها رحمة لعباده، كىي 
ينبغي على الدعلمتُ كأكلياء الأمور كالدربتُ الاقتداء بهذه أنو ‌(أ 

 الصفة  التعليم بتعاطف كرحمة كرعاية.
أنو علم القرآف كأحكاـ الشرع لتعيتُ خلقو كإكماؿ سعادتهم بُ ‌(ب 

 الدنيا كالآخرة.

                                                           
13

 Sayyid Quthb, terj. As‟ad Yasin, dkk., Tafsir Fizhilalil 

Qur‟an, (Jakarta: Gema Insani, 2010), Jilid 11, hlm. 117 
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 كأكملو عقلبن كعلمان.أنو خلق الإنساف بُ أحسن تقونً ‌(ج 
أنو علم الإنساف القدرة على الكلبـ كفهم الآخرين، كىو ما لا ‌(د 

 ُْيتم إلا بحضور الركح كالعقل.
 بناء الأخلبؽ .ب 

كبحسب مانغوف بوديانتو، الذم يرل أف "التعليم ىو 
إعداد كتنمية الطلبب أك الأفراد البشريتُ الذين تتم عمليتهم 

كالجوانب التي يتم  ُٓوت".بشكل مستمر منذ الولادة كحتى الد
إعدادىا كتطويرىا تشمل جوانب الجسد كالعقل كالركح كوحدة 
كاحدة دكف إغفاؿ جانب كاحد كالتأكيد على الجوانب الأخرل. 
كيتم توجيو ىذا الإعداد كالنمو حتى يصبح إنسانان كفؤان لنفسو 

 كللمجتمع، كيتمكن من الحصوؿ على حياة مثالية.
تعريف التعليم حسب أحمد د. ماريدبا كما نقلو سيامسوؿ  
كورنياكاف ىو "صياغة التعليم كتوجيو كاعي أك تنشئة من قبل 
الدعلمتُ لضو تنمية الطلبب جسديان كركحينا لضو تكوين شخصية 

                                                           
14

 Ahmad Mustafa Al-Maraghi, terj. Bahrun Abubakar dan 

Hery Noer Ali, Terjemah Tafsir Al-Maraghi, (Semarang: PT. Karya 

Toha Putra, 1989), Juz. XXVII, hlm.186-187 
15

 H. Mangun Budiyanto, Ilmu Pendidikan Islam 

(Yogyakarta: Griya Santri, 2010), hlm. 7-8. 
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كىذا الفهم بسيط للغاية على الرغم من أنو يعكس  ُٔأساسية".
تصر التعليم فقط على بشكل كبتَ فهمنا للعملية التعليمية. يق

 التنمية الشخصية للطلبب من قبل الدعلمتُ.
كما ذكر إندراكوسوما نقلب عن موه. فخرم فيما يتعلق 
بدعتٌ التعليم، كىو "الدساعدة الدقدمة للؤطفاؿ عمدان بُ نموىم 

 ُٕالجسدم كالركحي للوصوؿ إلذ مستول الكبار.
ليزية كبُ الوقت نفسو، فإف مصطلح الحرؼ بُ اللغة الإلص

يأبٌ من الدصطلح اليوناني، حرؼ، كىو ما يعتٍ جعل حادنا أك 
السمة الرئيسية  ُٖعميقنا. يدكن أف تعتٍ الشخصية أيضنا النحت.

للنحت ىي أنو يلتصق بقوة بالجسم الذم يتم لضتو. كلذلك يدكن 
فصلها عن السياؽ الاجتماعي الثقابُ لأف الشخصية تتشكل بُ 

 نة.بيئة اجتماعية ثقافية معي

                                                           
16

 Syamsul Kurniawan, Pendidikan Karakter: Konsepsi dan 

Implementasinya secara Terpadu di Lingkungan Keluarga, Sekolah, 

Perguruan Tinggi, dan Masyarakat (Yogyakarta: Ar-Ruzz Media, 

2013), hlm. 26.  
17

 Moh. Fachri, “Urgensi Pendidikan Agama Islam Dalam 

Pembentukan Karakter Bangsa”, Jurnal At-Turas, Vol. 1, No. 1, 

(Januari-Juni, 2014), hlm 132. 
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 John M. Echols dan Hasan Shadily, Kamus Inggris-

Indonesia (Jakarta: Gramedia, 2006), hlm. 56. 



19 
 

كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ، الشخصية ىي 
السمات النفسية أك الأخلبؽ أك الآداب التي بسيز الشخص عن 

لذلك يدكن القوؿ أف الشخصية ىي قيم فريدة  ُٗالآخرين.
موجودة داخل الذات كتتجلى بُ السلوؾ. تتشكل شخصية 
الإنساف بسبب العادات التي يدارسها، كالدواقف التي يتخذىا 
استجابة للظركؼ، كالكلمات التي يقولذا للآخرين. تصبح ىذه 
 الشخصية بُ النهاية شيئنا يلتصق بالشخص كغالبنا ما لا يكوف
الشخص الدعتٍ على علم بالشخصية. عادةن ما يجد الأشخاص 

 الآخركف أنو من الأسهل الحكم على شخصية.
اقتبس سيامسوؿ كورنياكاف رأم سويانتو، حيث عرٌؼ 
الشخصية بأنها طريقة تفكتَ كسلوؾ تتميز بها كل فرد للعيش 
كالعمل معنا، سواء داخل الأسرة أك المجتمع أك الأمة أك الدكلة. 

فراد ذكك الشخصية الجيدة ىم أفراد يدكنهم ابزاذ القرارات الأ
 كمستعدكف لتحمل مسؤكلية عواقب القرارات التي يتخذكنها.

يدكن أف نستنتج من عدة تعريفات سبق شرحها أف تربية 
الشخصية ىي نظاـ غرس القيم الشخصية لدل الطلبب كالتي 
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اءات لتنفيذ تشمل مكونات الدعرفة أك الوعي أك الإرادة، كالإجر 
ىذه القيم كتطبيقها أك لشارستها بُ حياتهم، سواء بُ البيئة الأسرية 

 كالددارس كأفراد بُ المجتمع كمواطنتُ.
 َِكقد كردت أهمية التًبية الشخصية بُ القانوف رقم 

التي تنص  ّبشأف نظاـ التعليم الوطتٍ بُ الدادة  ََِّلسنة 
 على ما يلي 

تنمية القدرات كتشكيل تعمل التًبية الوطنية على 
شخصية كحضارة الأمة الكريدة لجعل حياة الأمة أكثر ذكاءن، 
كتهدؼ إلذ تنمية قدرات الطلبب ليصبحوا بشران مؤمنتُ كلسلصتُ 
لله تعالذ، ذكم أخلبؽ نبيلة، يتمتعوف بصحة جيدة، ككاسعي 
الدعرفة، كقادركف على أف يكونوا مستقلتُ بشكل إبداعي، كأف 

 تُ ديدقراطيتُ كمسؤكلتُ.يصبحوا مواطن
كبناء على ىذا البياف يبدك أف الذدؼ العاـ للتًبية الوطنية 
ىو تنمية شخصية الطالب. تشمل القيم الدكونة للشخصية 
الناشئة عن الدين كالبانكاسيلب كالثقافة كأىداؼ التًبية الوطنية  

( العمل ٓ( الانضباط، ْ( التسامح، ّ( الصدؽ، ِ( الدينية، ُ
( الفضوؿ، ٗ( ديدقراطي، ٖ( الدستقل، ٕ( الإبداع، ٔ الجاد،
( احتًاـ الإلصازات، ُِ( حب الوطن، ُُ( الركح الوطنية، َُ
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( الذواية القراءة، ُٓ( حب السلبـ، ُْ( كدكد / تواصلي، ُّ
( ُٖ( الرعاية الاجتماعية، كُٕ( الرعاية البيئية، ُٔ

 َِالدسؤكلية.
 الطلبب .ج 

للؤحكاـ العامة لقانوف  تعريف الطالب أك الدتعلم كفقا
. ىم أفراد المجتمع َُِٗلسنة  َُجمهورية إندكنيسيا رقم 

الذين يسعوف إلذ تطوير إمكاناتهم الذاتية من خلبؿ عمليات 
 ُِالتعلم الدتاحة بُ مسارات كمستويات كأنواع معينة من التعليم.

كبالتالر، فإف الطلبب ىم الأشخاص الذين لديهم خيار متابعة 
 فقنا لديثيلهم كآمالذم بُ الدستقبل.الدعرفة ك 

ييعرٌؼ عمر ىاماليك الطلبب بأنهم عنصر ميدخل بُ نظاـ 
التعليم، كالذم تتم معالجتو بعد ذلك بُ عملية التعليم، حتى 
يصبحوا بشرنا ذكم جودة كفقنا لأىداؼ التعليم الوطنية. كبحسب 
أبو أحمدم، فإف الطلبب ىم شخصيات بشرية كأفراد/أشخاص 

كاملتُ(. ييعرٌؼ الفرد بأنو "الشخص الذم لا يعتمد على   )بشر
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الآخرين، بدعتٌ أنو حقان شخص يحدد نفسو كلا يجبر من الخارج، لو 
كبُ الوقت نفسو، يرل حسب الله أف  ِِخصائصو كرغباتو".

الطلبب كمتعلمتُ ىم أحد الددخلبت التي بردد لصاح العملية 
ؾ عملية تعليمية بُ كبدكف الطلبب، لن تكوف ىنا ِّالتعليمية.

الواقع. كالسبب ىو أف الطلبب ىم الذين يحتاجوف إلذ التدريس 
كليس الدعلمتُ، فالدعلموف يحاكلوف فقط تلبية احتياجات 

 ِْالطلبب.

بناءن على التعريفات الدذكورة أعلبه، يدكن القوؿ أف 
الطلبب ىم أشخاص/أفراد يتلقوف الخدمات التعليمية كفقنا 

اتهم كقدراتهم من أجل النمو كالتطور بشكل جيد لدواىبهم كاىتمام
 كيكونوف راضتُ عن تلقي الدركس التي يقدمها معلموىم.

 
 

                                                           
22

 Tim Dosen Administrasi Pendidikan UPI, Manajemen 

Pendidikan, (Bandung: Alfabeta, 2009), hlm. 205 
23

 Hasbullah, Otonomi Pendidikan, (Jakarta: PT Rajawali 

Pers, 2010), hlm. 121 
24

 Departemen Agama, Wawasan Tugas Guru dan Tenaga 

Kependidikan, (t.tp., Direktorat Jenderal Kelembagaan Agama 

Islam, 2005), hlm. 47 



23 
 

 تعليم اللغة العربية .د 
بشأف نظاـ  ََِّلسنة  َِالتعلم كفق القانوف رقم 

التعليم الوطتٍ ىو عملية التفاعل بتُ الطلبب كالدعلمتُ كمصادر 
كبُ الوقت نفسو، كفقنا لديارسو، نقلبن عن  ِٓالتعلم بُ بيئة التعلم.

إنداه كومسيا، فإف التعلم ىو جهد لإدارة البيئة بشكل متعمد 
حتى يتمكن الشخص من تشكيل نفسو بشكل إيجابي بُ ظركؼ 
معينة. يعد تنظيم التعلم أحد الدهاـ الرئيسية للمعلمتُ. يأبٌ التعلم 

مات الدقدمة للناس من الكلمة الأساسية "علم" كالتي تعتٍ التعلي
حتى يعرفوا، كمن ىذه الكلمة "علم" كلد الفعل "تعلم" الذم يعتٍ 
الدمارسة أك لزاكلة اكتساب الذكاء كالدعرفة. تأبٌ كلمة "تعلم" من  

" an" كاللبحقة "pemكلمة "تعلم" التي برتوم على البادئة "
"( كالتي -mengكىي عبارة عن صراع اسمي )البادئة اللفظية "

 ِٔالعملية.تعتٍ 
يدكن تفستَ التعلم ببساطة على أنو لزاكلة للتأثتَ على 
رغبات الشخص العاطفية كالفكرية كالركحية حتى يرغب بُ التعلم 
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بدحض إرادتو. من خلبؿ التعلم ستكوف ىناؾ عملية تنمية 
الأخلبؽ الدينية للطلبب كالأنشطة كالإبداع من خلبؿ التفاعل 

للتدريس كجهد لتوجيو الطلبب.  كخبرات التعلم. التعلم ىو جهد
كيرل عمر ىاماليك أف التعلم عبارة عن لرموعة من الخطوات 
التي تتكوف من عناصر بشرية كمرافق كمعدات كإجراءات تؤثر بُ 
بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التعلم. كبحسب ناسوتيوف فإف 
التعلم ىو نشاط تنظيم أك إدارة البيئة قدر الإمكاف كربطها مع 

ب حتى بردث عملية التعلم. كبُ الوقت نفسو، كفقنا الطلب
لديجينج، الدقتبس بُ كتاب الدراسة كالتعلم فإف التعلم ىو جهد 
لتعليم الطلبب. يركز التعلم على "كيفية تعليم الطلبب". كبُ 
الوقت نفسو، قاؿ عب الدين نتا إف التعلم ىو جهد لتوجيو 

جوىره، التعلم ىو  الطلبب كخلق بيئة تسمح للتعلم بالتعلم. بُ
جهد يبذلو الدعلموف لتعليم الطلبب لشا يؤدم بُ النهاية إلذ 

 ِٕتغيتَات بُ السلوؾ.
كبينما كرد تعريف اللغة العربية بُ الدعجم الواسطي، فإف 
اللغة ىي الأصوات التي يعبر عنها كل لرتمع للتعبتَ عن مقاصده. 
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منها ما قالو  ىناؾ عدة آراء من الخبراء بُ معتٌ اللغة العربية،
العربية ىي الأصوات التي برتوم على بعض  ِٖأحمد الذاشمي 

حركؼ الحجية. كفقا للشيخ مصطفى الجلييتٍ، اللغة العربية ىي 
 ِٗالجملة التي يستخدمها العرب للتعبتَ عن نواياىم/أىدافهم.

اللغة العربية ىي لغة أجنبية درستها أجياؿ من الدسلمتُ 
ة. بُ إندكنيسيا، تدرس اللغة منذ سن بُ العالد منذ فتًة طويل

مبكرة، لأف غالبية الناس مسلموف، كلذلك لديهم القرآف الذم 
 َّنزؿ باللغة العربية.

اللغة العربية ىي الكلمة التي يعبر بها العرب عن 
كأيضا إف اللغة العربية ىي لغة العركبة كالإسلبـ،  ُّأغراضهم.

كأعظم مقومات القومية العربية، كىي لغة حية قوية، عاشت 
دىرىا بُ تطور كنماء، كاستع صدرىا لكثتَ من الألفاظ الفارسية، 
كالذندية، كاليونانية كغتَىا، كبُ القركف الوسطى كانت الدؤلفات 
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الرياضية كغتَىا مراجع  العربية بُ الفلسفة كالطب، كالعلوـ
للؤكربيتُ. كما كانت اللغة العربية أداة التفكتَ كنشر الثقافة بُ 
بلبد الأندلس، التي أشرقت منها الحضارة على أكربة، فبددت 
ظلماتها، كقشعت عنها سحب الجهالة، كدفعتها إلذ التطور 

 ِّكالنهوض.
اللغة العربية بُ إندكنيسيا، إذا نظرنا إلذ أعراض 

امها بُ المجتمع، يدكن أف تكوف لغة أجنبية، كيدكن أف استخد
تكوف أيضنا لغة ثانية. تعتبر اللغة العربية لغة أجنبية بالنسبة للبيئة 
كالمجتمع بشكل عاـ، لأنها ليست لغة التواصل اليومي. كنرل 
ذلك بُ الددارس الإسلبمية بشكل عاـ، من رياض الأطفاؿ إلذ 

بية كلغة أجنبية، بدا بُ ذلك مكانتها الجامعة. يتم كضع اللغة العر 
بُ الدنهج الدراسي. كالشيء الآخر الذم يدكن استخدامو كمؤشر 
على الغربة بُ الددارس ىو أف اللغة العربية لا تستخدـ كلغة 
التدريس، بل كمادة تعليمية. لذا فإف تعلم اللغة العربية ىو جهد 

يسر من خلبؿ لتعليم الطلبب تعلم اللغة العربية مع الدعلم كم
تنظيم العناصر الدختلفة للحصوؿ على الذدؼ الدراد برقيقو، كىو 
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إتقاف اللغويات كمهارات اللغة العربية، مثل فهم مواد اللغة 
العربية، كتكوين الجمل باللغة العربية، إلخ. كتشمل العناصر الدعنية 
الدعلمتُ كالطلبب كالأساليب ككسائل الإعلبـ كالبنية التحتية 

 ّّئة.كالبي
جرت لعادة أف تقسم اللغة العربية إلذ فركع ينص عليها 
بُ جدكؿ الدراسة، كيختص لكل فرع أك أكثر حصة يعينها أك 
أكثر من حصة بُ الأسبوع. كىذه الفركع ىي الدطالعة، كالإنشاء 
الشفهي، كالتحريرم، كالقصة، كالمحفوظات، كالإملبء، كالقواعد 

كعلوـ البلبغة بالددارس )قواعد النحو كالصرؼ(، كالأدب، 
 ّْالثانوية.

 مكانة اللغة العربية‌.ق 
 الناحية الدينية .ُ

اللغة العربية ىي اللغة التي يتعامل بها الدسلموف بُ 
أمور دينهم، سواء أكانوا يتعلمونها أـ لا. فقراءة القرآف لا تتم 
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إلا بها. كىي عبادة يحبها الدسلموف، كلا بديل عنها بتًجمة أك 
معانيو، كلذا كاف كلا يزاؿ القرآف حافزا تفستَ معتٌ من 

للمسلمتُ لأف يتعلموىا، كما أف العربية لغة الصلبة التي يجب 
 ّٓأف يؤديها الدسلم خمس مرات بُ اليوـ كالليلة.

 الناحية الحضارية .ِ
فضلب عن أنها لغة  –كتستمد اللغة العربية قيمتها 

لفكرم من أنها الوعاء الذم يجمع تراثنا ا –القرآف كالحديث 
كالحضارم. كقد أصبحت بفضل القرآف الكرنً، كالحضارة 
الإسلبمية، كجهود علماء الدسلمتُ على مر العصور بُ مقدمة 

 لغات العالد الحية.

إنها لغة قوية كلزددة كصارمة كىي اليوـ كاحدة من 
اللغات التي تكتب بها كثائق الأمم الدتحدة. كأبرزىا بُ اللغة 

 العربية ما يلي  

                                                           
35
، )القاىرة   جامعة القاىرة كالتًبية الدينيةطرؽ تدريس اللغة العربية إبراىيم محمد عطا،  

 ّٕكلية التًبية، د.ت(، ص   –



29 
 

النثر العربي إلذ فك حالة الإضافة باستخداـ حركؼ  يتجو‌(أ 
 الجر.

 تعرؼ الجملة الحديثة بأنها طويلة نسبيا.‌(ب 
يلبحظ على الأساليب امتلبؤىا بالكثتَ من حركؼ العطف ‌(ج 

كالتوكيد كأسماء لإشارة، كالدوصلبت كىي جميعا ثقيلة 
 الوطاة على اللغة.

 يكثر بُ اللغة العربية استعماؿ المجاز.‌(د 
ملة العربية الحديثة بُ الكتابات كالدؤلفات تعرؼ الج‌(ق 

 كالصحافة.
 الناحية القومية .ّ

يتكلم اللغة العربية اليوـ تبعا لجغرافية الدكاف البلبد 
العربية، كىي تزيد على مائة مليوف عربي، لغة تفاىم كحديث، 
كتعليم، توحد بينهم، كتربط بتُ شعوبهم كتقوم من كحدتهم. 

دكؿ لغة فصحى. تستخدـ بُ الكتابة كاللغة التي تربط تلك ال
 بُ الأغلب الأعم كالتأليف الجيد بُ شتى مناحيو كفنونو.
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 الناحية العالدية .ْ
تنبو العرب إلذ العالد كما يدكر فيو من صراعات بُ 

أف طوعا كإف   –شتى لستلف لرالات الحياة، كدخل العرب 
العرب بُ حلية ىذا الصراع، كزاد الثقات العالد إلذ  –كرىا 

كالعربية كبدأت اللغة العربية تنتشر كتكتب أرضا جديدة 
نتيجة الظركؼ الاقتصادية التي يعيشها أىلوىا نتيجة تعامل 

 ىؤلاء مع غتَ الناطقتُ بالعربية.

 العوامل الدؤثرة بُ تعلم اللغة العربية‌.ك 
قاؿ أبو أحمدم ككيدكدك سوفريونو إف العوامل الدؤثرة 
لإلصاز تعلم درس اللغة العربية ىي العوامل الداخلية كالعوامل 

 الخارجية. كيدخل بُ ضمن العوامل الداخلية ىي   

 أما العوامل الداخلية ىي  

 الصحة كالعافية  (ُ

قد أثرت الصحة كالعافية أم الصحة الجسدية 
تعلم التلميذ كلصاحو فيو. إذا كاف كالركحنية على قدرة 
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التلميذ مريضا جسمانيا أك ركحيا، فيصعب عليو التعلم 
 كالدطالعة.

 العقلي (ِ
عقلي أم درجة النمو العامة بُ الوظائف العقلية 
الدختلفة مثل درجة الذكاء كالقدرة على التفكتَ كالتخيل 

أك بعبارة أخرل الدراد  ّٔكالربط كالتحليل كالتًكيب.
ىنا ىو الذكي كسرعة الفهم على كل مادة من بالعقلي 

 الدواد الدراسية كما يتعلق بو.

 الرغبة كالدافعة (ّ

الرغبة ىى الإغراؼ كالغتَة العالية أك الاشتهاء 
العظيمة على الشئ. تؤثر الرغبة على درجة التحصيل 

  ّٕللنتيجة عند الأطفاؿ بُ مواد الدركس الدعينة.

الدافعة ىى قدرة المحرؾ أك الدافعة لفعل العمل، 
تؤثر أيضا قوة دافعة التعلم كضعتها على لصاح التعلم عند 
                                                           

مدخل إلذ الدناىج كطرؽ محمد مزمل البشتَ كمحمد مالك محمد سعيد،  ّٔ
 ٕٗ(، ص ُٓٗٗالسعودية   دار اللواء للنشر كالتوزيع،  –، )الرياض التدريس
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كتؤثر ىذه العوامل على أحواؿ التعلم الدعلقة،  الطفل.
بُ الدثاؿ  الاستعداد كالاىتماـ العظيم كدرجة السعي 

 ّٖكالدواظبة أك الدثابرة كالتًكيز.

ل الدؤثرة بُ تعلم اللغة كإضافة بذلك، إف العوام
العربية من العوامل الداخلية ىي كما تبتُ بُ كتاب تعليم 
الدتعلم   ذكاء، كحرص، كاصطبار، كبلغة، كإرشاد أستاذ، 

 ّٗكطوؿ زماف.

 كأما العوامل الخارجية فهي ما يلي   

 التسهيلبت الدادية (ُ

كغرفة التعلم أك الفصل الدناسب بعدد التلبميذ، 
كحجرة الدعلم، كالدكتبة التي برتاج إلذ كغرفة الإدارة، 

 إطلبؽ عملية التعليم الجيد. 

 

                                                           
 

، )قدس   مكتبة لمتفهيم الدتعلم بُ ترجمة تعليم الدتعهما ناصر الدين،  ّٗ
 ٓٓ(، ص ُّٔٗمنارا قدس، 
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 الدعلم الدؤىل (ِ
الشركط للمعلم الدؤىل كىي ذك ختَة تربوية, أف 
يكوف متخصصا بَ اللغة العربية كالدواد الدراسية 
الآخرل، كأف يكوف على خبرة تامة باستعماؿ الدعينات 

يقظا بَ تسجيل السمعية كالصوتية كالبصرية، كأف يكوف 
 َْخصائص اللغة الدتعلم كمتشابهاتها مع العربية .

 الأىداؼ الدعينة  (ّ
الأىداؼ أك الأغراض ىي الأشياء الدهمة بُ 
تعليم اللغة العربية كالدواد الدعلمة، كلو كانت الطريقة 
الدناسبة كيوجد الدعلم الدؤىل، كلكن الأىداؼ غتَ 

لزصولة كاضحة كمبينة سوؼ لا تتضمن النتائج أك 
مقتنعة. كسوؼ تكوف ىذه الأىداؼ أك الأغراض أساسا 
معينا لعوامل التعليم كالتعلم. كلكى يعرؼ كل عامل 

 أىدافو، كيستَ ستَا جيدا.
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)مصر   دار مشكلبت تعليم اللغة العربية لغتَ العرب علي الحديدم،  
‌ُُِ-ُُٗالكتب العربى، د.ت( ص 
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 البيئة الدؤثرة الدصلحة (ْ
لا ينكر أف تأثتَ البيئة بُ شعور التلميذ كتفكتَه 
سواء بُ معاشر الإنساف أك الأحواؿ كالأماكن أينما 

ك البيئة الدسركرة كالدساعدة من عوامل التي يعيش، فلذل
 يؤكد إلذ لصاح تعلم اللغة العربية كالدركس الأخرل. 

كتكوف ىذه البيئة مساعدا مؤثرا للتلبميذ لنيل 
 النجاح بُ تعلمهم كحياتهم كمعاشرتهم.

 تنظيم التنفيذ الجيد (ٓ
تقسيم الوظيفة الجيدة كتنظيم الأكقات الدنشقة 

من عوامل كبرل لتأثتَ لصاح تعليم  بُ عملية تلك الوظيفة
كقيل تنظيم العمل يوفر نصف الوقت. كىذا يعتٍ  اللغة.

أف بُ عملية التعليم كالتعلم برتاج إلذ تنظيم التنفيذ 
 كالوقت كالجيد.

كالإضافة إلذ ذلك، أف العوامل الدؤثرة لنجاح 
التعلم تأثر من نفس الدتعلم كقيل بُ كتاب تفهيم الدتعلم 

تعليم الدتعلم بقلم هماـ ناصر الدين، كىي ما بُ ترجمة 
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كقاؿ بُ كتاب تعليم الدتعلم إف العوامل الدؤثرة بُ ُْ يلي 
التعلم ىي ذكاء، كحرص، كاصطبار، كبلغة، كإرشاد 

 أستاذ، كطوؿ زماف.

فيما يلي أىم العوامل التي تدفع الدارستُ لتعلم 
 اللغة العربية 

 الرغبة بُ دراسة الدين الإسلبمي. (ُ
 الرغبة بُ فهم تفستَ القرآف الكرنً. (ِ

 الرغبة بُ قراءة القرآف الكرنً. (ّ

 الرغبة بُ دراسة الحديث النبوم كستَة الرسوؿ. (ْ

 الرغبة بُ نشر الدعوة الإسلبمية. (ٓ

 الرغبة بُ أف يكوف إسلبـ الفرد إسلبما حسنا. (ٔ

 الرغبة بُ دراسة التاريخ الإسلبمي. (ٕ

 الرغبة بُ حفظ القرآف الكرنً. (ٖ

  حفظ الثقافة العربية.الرغبة بُ (ٗ

                                                           
41

، )قدس  مكتبة تفهيم الدتعلم بُ ترجمة تعليم الدتعلمهماـ ناصر الدين،  
‌ٓٓ(، ص ُّٔٗمنارا قدس، 
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 الرغبة بُ قراءة الكتاب العربي. (َُ

 الرغبة بُ تدريس اللغة العربية كنشرىا. (ُُ

 الرغبة بُ تعلمها لأنها لغة الدين الإسلبمي. (ُِ

 الرغبة بُ تعلمها لأنها جميلة كعظيمة. (ُّ

 الرغبة بُ زيادة الدعرفة باللغة العربية. (ُْ

 الرغبة بُ قراءة الصحف العربية. (ُٓ

 العمل بالوعظ كالإرشاد.الرغبة بُ  (ُٔ

الرغبة بُ مواصلة الدراسة كالتخصص بُ علوـ  (ُٕ
 اللغة.

 الرغبة بُ دراسة الشعوب العربية كثقافتها. (ُٖ

الرغبة بُ الحصوؿ على شهادة الدعهد للبلتحاؽ  (ُٗ
 بالجامعة.

الرغبة بُ تعلمها لأف تعلمها بدوطن الدارس  (َِ
 يزداد.

 الرغبة بُ تعلمها لأنها متطلب أساسي للبلتحاؽ (ُِ
 بالجامعة.

 الرغبة بُ تعلمها كلغة عالدية. (ِِ
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 الرغبة بُ تعلمها حبا بُ تعلم اللغات الأجنبية. (ِّ

 الرغبة بُ التحدث بها مع الأصدقاء. (ِْ

 الرغبة بُ الاستماع إلذ برامج الإذاعة العربية. (ِٓ

 الاستجابة لنصائح الأساتذة. (ِٔ

ِْالرغبة بُ معرفة أكثر حوؿ البلبد العربية.
‌

 الدراسات السابقات .ز 
رسالة ماجستتَ بعنواف "كاجبات الدعلم بُ نظر القرآف 

" لعبد الحكيم. كيخلص ُْٔ-ُُٔسورة علي عمراف الآيات 
ىذا البحث إلذ أف مهمة الدعلم ىي بسثيل الواجبات الرسولية، 
كبالتالر فإف النموذج الدستخدـ يجب أف يقلد النموذج النبوم بُ 

لتوكل كالصدؽ، كمهمتو تنمية الإنسانية كتوجيهها كتعليمها. أم ا
الأساسية دائمنا قراءة القرآف أك تعليمو لتلطيف النفس كإعدادىا 
لتلقي العلم، كتطهتَ النفس من دنس العقائد الباطلة كالأخلبؽ 
الدنيئة مع تنميتها لضو النبلبء، كتعليم الأخلبؽ. لزتول القرآف 
كالعلم )الحكمة( بطريقة متكاملة. كيتناكؿ ىذا البحث فقط 

                                                           
 ِٖ، ص الدرجع السابقرشدم أحمد طعيمة، ِْ
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كىي  ُْٔ-ُُٔاجبات الدعلم بُ سورة علي عمراف الآيات ك 
 مطابقة للواجبات الرسولية كما سبق بيانها.

رسالة بعنواف "أفكار حمكا حوؿ الدربتُ بُ التًبية 
الإسلبمية"، للكاتبة سيتي ليستارم. الدافع كراء ىذا البحث ىو 
الدشاكل الدختلفة التي تنشأ بُ عالد التعليم بسبب الالضطاط 

لأخلبقي للمجتمع، كالذم يقوـ بو بُ الغالب جيل الشباب ا
الذين بالدناسبة لا يزالوف يحملوف لقب الطالب أك لا يزالوف 
مرتبطتُ بالدؤسسات التعليمية الرسمية. ىذا الخلل بتُ الددخلبت 
الفكرية كتكوين الشخصية يثتَ الشكوؾ بتُ الجمهور فيما يتعلق 

توجو أنو لا يزاؿ ىناؾ كعي متدني بقدرات الدعلمتُ. كيظهر ىذا ال
بأهمية تكامل أدكار أكلياء الأمور كالدعلمتُ كالمجتمع كسلسلة من 
الدربتُ، يلعب كل منهم دكرا حيويا بُ تكوين طلبب مكتملتُ 
فكريا كأخلبقيا كنفسيا. الإخلبص لله سبحانو كتعالذ. كأظهرت 

الدين( نتائج البحث أف العلبقة بتُ الدربيتُ بُ الأسرة )الو 
كالددرسة )الدعلمتُ( كالمجتمع )المجتمع الاجتماعي( مرتبطة ارتباطا 
كثيقا من أجل تنمية كافة الإمكانات الدوجودة لدل الطلبب لضو 

 التنمية الدثلى.
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أطركحة بعنواف "أخلبؽ الدعلم عند الغزالر" لأحمد 
عسركرم، تبحث ىذه الأطركحة بُ أخلبؽ الدعلم الدثالر عند 

كانت الكتب التي ألفها دائما لذا علبقة بدادة التًبية الغزالر، ك 
الأخلبقية، مثل كتاب إحياء علوـ الدين أك ميزاف الأمل. كبحسب 
الغزالر، تنقسم أخلبؽ الدعلم الدثالر إلذ قسمتُ، هما شخصية 
الدعلم الخاصة، كأخلبؽ الدعلم بذاه طلببو. شخصية الدعلم عند 

كسلوكية؛ ثانيان  مهارات التدريس الغزالر ىي أكلان شخصية تربوية 
كالاىتماـ كالاىتماـ بعملية التعليم كالتعلم؛ كثالثنا الدوقف العلمي 
كحب الحقيقة. كبُ الوقت نفسو فإف أخلبؽ الدعلم بذاه طلببو ىم 
معلموف لديهم دافع صادؽ للتدريس، حنونوف على طلببهم، لا 

لبؽ السيئة، لا يطلبوف الدكافآت، لا يخفوف علمهم، يتجنبوف الأخ
يشتًطوف أف يديل طلببهم إلذ معلمتُ معينتُ ، يعاملوف طلببهم 
كفقنا لقدراتهم، كيعملوف مع طلببهم بُ مناقشة الدركس، ككضع 

 معرفتهم موضع التنفيذ.
البحث الذم يريد الدؤلف القياـ بو يختلف عن البحث 

-ُالسابق لأف ىذا البحث يناقش "دراسة سورة الرحمن الآيات 
 الطلبب بُ تعلم اللغة العربية" أخلبؽكأهميتها بُ تكوين  ْ
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 الباب الثالث
 طرؽ البحث

كما ىو الحاؿ مع العمل العلمي بشكل عاـ، فإف كل 
مناقشة للعمل العلمي تستخدـ بالتأكيد أساليب لتحليل الدشكلة 
ككصفها. تعمل الطريقة نفسها كأساس لتوضيح الدشكلة، بحيث 

كشرحها بوضوح كسهولة الفهم. تنقسم يدكن كصف الدشكلة 
طرؽ البحث التي استخدمها الباحثوف بُ ىذا البحث إلذ أربعة 

 عناصر كىي كما يلي 
 نوع البحث .أ 

ىذا النوع من البحث ىو البحث الدكتبي. كىذا يعتٍ أف 
الدشكلبت كجمع البيانات تأبٌ من مراجعة الأدبيات كعرض 
تقديدي علمي يتم عن طريق اختيار الأدبيات الدتعلقة بالبحث. 

 البيانات الدطلوبة، قاـ الباحثكلذلك، كمن أجل الحصوؿ على 
 ّْث.بدراجعة الكتب الأدبية ذات الصلة بهذا البح

بحثية يات يعتٍ استكشاؼ الدواد اللأدباإف إجراء مراجعة 
لأدبيات ذات احصها كبرديدىا. إف إجراء مراجعة كفحصها كف
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الصلة بدشكلة البحث ىو التزاـ يجب على الباحث القياـ بو. تعد 
مراجعة الأدبيات ىذه مهمة لأنها ستوفر ضمانان بأف البحث عن 

ا الباحث قد مر بتدفق إجابات لدشاكل البحث التي يطرحه
منطقي متماسك. كبهذه الطريقة، يدكن للباحثتُ بذنب العمل 
الضائع، لأنو يتعتُ عليهم اختلبؽ الإجابات من خلبؿ المحاكلة 

 ْْ.أثناء تقدمهم

ىذا النوع من البحث ىو بحث يركز على برليل أك تفستَ 
الدواد الدكتوبة بناءن على سياقها. يدكن أف تكوف الدواد الدكتوبة 
الدعنية كتبنا كصحفنا كلرلبت كأفلبمنا كنصوصنا كمقالات كما شابو. 
يوصى بأف تشتَ الأدبيات أك الأبحاث الوثائقية إلذ الدستندات 

اقية أك مستول الثقة أعلى من الأصلية حتى تكوف الدصد
استخداـ الكتب الدتًجمة أك الدلخصات أك ما شابو ذلك. كيجب 
على الباحث عند جمع البيانات أف يلتزـ بنوع البحث الدختار. 
نظرنا لأف البحث الدكتبي ىو نوع من البحث النوعي، فإف مصادر 
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البيانات الرئيسية ىي الأشخاص كالأشياء التجريبية )كثائق 
 ْٓ.كتبة( التي تتوافق مع موضوع البحثالد

التفستَ ىو نتيجة الاستجابة البشرية كالتفكتَ كالاجتهاد 
لكشف القيم السماكية الواردة بُ القرآف. كتنقسم طريقة التفستَ 
عند الدفسر إلذ أربعة طرؽ كىي التهليل كالإجمالر كالدقرف 

 ْٔكالدوضوع. طرؽ التفستَ ىي كما يلي 
تفستَ القرآف كىو تفستَ آيات القرآف  التهليل ىو أسلوب .ُ

بالتًتيب الوارد بُ الدصحف ابتداء من سورة الفابرة كالبقرة كآؿ 
 عمراف كىكذا حتى سورة الناس .

الإجمالر، كىو تفستَ القرآف، حيث يتم تفستَ تفستَ آيات  .ِ
القرآف بشكل عالدي فقط، كليس بعمق أك بإسهاب، كيسهل على 

 الناس العاديتُ فهمو.
قرف، أم تفستَ القرآف، كيعتٍ تفستَ آيات القرآف من خلبؿ الد .ّ

مقارنة آية أك تاريخ أك رأم بآخر للبحث عن أكجو التشابو 
 كالاختلبؼ ككذلك العوامل الدؤثرة فيها.
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الدوضوئي، كىو أسلوب بُ تفستَ القرآف يتم فيو تفستَ آيات  .ْ
القرآف من خلبؿ جمع الآيات التي تتحدث عن موضوع إشكالر 

عتُ. بٍ يتم ترتيب الآيات على ىذا النحو بٍ تفسر من جوانب م
 لستلفة بشكل متكامل.

كإذا تعلق الأمر بسياؽ ىذا البحث، فيبدك أف الطريقة 
الدوذكئية ىي الطريقة الدناسبة لفهم آيات سورة الرحمن، الآيات 

ُ-ْ. 
 مصادر البيانات .ب 

مصادر البيانات ىي الدوضوعات التي يدكن الحصوؿ على 
لبيانات منها. موضوع ىذا البحث ىو الوثائق أك الدلبحظات التي ا

يتضمن إعداد ىذه الأطركحة البحث  ْٕىي مصدر البيانات.
الدكتبي، أم جمع البيانات النظرية كعرض علمي يتم من خلبؿ 
اختيار الأدبيات الدتعلقة بالبحث. تستخدـ ىذه الطريقة لتحديد 

دراسة، حيث يقوـ الدؤلف الأدبيات الدرتبطة بالدشكلة قيد ال
بقراءتها كبسحيصها من خلبؿ قراءة الكتب التي تتعلق بدوضوع 
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بُ منظور  ْ-ُالرسالة كىي تفستَ القرآف سورة الرحمن الآيات 
 ْٖتربوم إسلبمي.

كبُ الوقت نفسو، ىناؾ نوعاف من مصادر البيانات 
 الدستخدمة بُ ىذا البحث، كهما 

 ْٗمصدر البيانات الأساسي .ُ
البيانات الأكلية ىي مصادر البيانات التي توفر مصادر 

البيانات مباشرة لجامعي البيانات. كمصادر البيانات الأكلية الدشار 
إليها بُ ىذا البحث ىي كتب التفستَ التي استخدمها الدؤلف بُ 
ىذا البحث، كمنها  تفستَ الدصباح، كتفستَ الدراغي، كتفستَ 

 لأزىر، كتفستَ بُ زيلبلر القرآف.ا
 َٓمصادر البيانات الثانوية .ِ

مصادر البيانات الثانوية ىي مصادر البيانات التي لد يتم 
الحصوؿ عليها من مصادر البيانات الأكلية. مصادر البيانات 
الثانوية ىي الدواد الدراسية التي يطرحها الشخصيات أك العلماء 
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كآراء الخبراء الدصاغة بُ الكتب الدتعلقة بالدعلمتُ بُ الإسلبـ، 
مثل الكتب الدتعلقة بالإسلبـ غتَ كتب التفستَ. مصادر البيانات 
الثانوية ىي مصادر مأخوذة من مصادر أخرل لد يتم الحصوؿ 

 عليها من مصادر البيانات الأكلية.
 تقنيات جمع البيانات .ج 

تعتبر تقنيات جمع البيانات أىم خطوة بُ البحث، لأف 
البيانات. كبدكف معرفة الذدؼ الرئيسي للبحث ىو الحصوؿ على 

على بيانات تلبي معايتَ  البيانات، لن يحصل الباحث تقنيات جمع
 البيانات المحددة.

استخدـ الدؤلف بُ كتابة ىذه الأطركحة أساليب البحث 
الدكتبي، أم عن طريق جمع البيانات أك الدواد الدتعلقة بدوضوع 

 الدناقشة كمشكلبتها الدأخوذة من الدصادر الدكتبية.
 طرؽ برليل البيانات .د 

كفقنا لأسلوب البحث، كىو مكتبة الأبحاث التي تدرس 
آيات القرآف، فإف طريقة التفستَ الدستخدمة ىي طريقة التفستَ 
الدوضوئي، كالتي تعتٍ الدوضوعية، كىي تفستَ آيات القرآف على 

 أساس الدوضوع. التي سيتم مناقشتها.
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 مشكلة أك مودىوم يأبٌ من اللغة العربية كىو ما يعتٍ
موضوع للمناقشة. بُ القاموس العربي، تعتٍ كلمة مودىوم الدادة 
التي تكوف موضوع لزادثة أك كتابة لشخص ما، أك بُ 
الدصطلحات الشعبية تسمى موضوعنا أك موضوعنا. بُ سياؽ 
أسلوب تفستَ القرآف الذم يتعلق بدوضوع معتُ كبذميعو دراسة  

 ُٓب الدشكلة.كاملة لذلك الدوضوع من لستلف جوان
ييطلق على طريقة تفستَ موذكم أيضنا اسم الطريقة 
الدوضوعية لأف الدناقشة تعتمد على موضوعات معينة كاردة بُ 
القرآف. ىناؾ طريقتاف تعمل بهما طريقة التفستَ الدوضوئي  
الأكلذ، من خلبؿ جمع كل آيات القرآف التي تتحدث عن مشكلة 

كتهدؼ إلذ نفس الذدؼ، على كاحدة معينة )الدوضوئي/ الدوضوع( 
الرغم من أف الوحي لستلفة كمنتشرة بُ سور القرآف الدختلفة. 

 ِٓثانيان  التفستَ على أساس سورة القرآف.
كبُ السياؽ الحالر، كشف قريش شهاب أف الطريقة 
الدوضوئية تعتبر أكثر توافقا كشعبية، لدا لذا من لشيزات عديدة 
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من بتُ مزايا أك امتيازات طريقة  مقارنة بالطرؽ التفستَية الأخرل.
 ّٓمودىوم ما يلي 

 بذنب الدشاكل أك نقاط الضعف بُ الأساليب الأخرل .ُ
 تفستَ الآية بآية أك بالحديث النبوم أفضل طريقة لتفستَ القرآف .ِ
من السهل فهم الاستنتاجات النابذة لأنو يتم جمع موضوع كاحد  .ّ

 كيينظر إلذ معناه ككل كليس جزئينا
 الطريقة برفض فكرة كجود آيات تتناقض مع القرآفتسمح ىذه  .ْ

كفقا لأسلوب البحث بُ البحث الدكتبي الذم يدرس 
آيات القرآف الكرنً، فإف طريقة التفستَ الدستخدمة ىي 
الدوضوئية، أم طريقة تفستَ القرآف التي يكوف فيها تفستَ آيات 
القرآف كيتم ذلك من خلبؿ جمع الآيات التي تتحدث عن 

شكلة معتُ. بٍ يتم ترتيب الآيات على ىذا النحو بٍ موضوع م
تفسر من جوانب لستلفة بشكل متكامل. لذا قمنا بُ ىذا البحث 
بدراسة سورة الرحمن بالطريقة الدوذكئية. طريقة العمل ىي كما 

 ْٓيلي 
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اختيار كبرديد آيات القرآف الدراد دراستها )سورة الرحمن الآيات  .ُ
ُ-ْ) 

 لقرآف الكرنً تناقش ىذا الدوضوع.جمع أك بذميع آيات من ا .ِ
دراسة تفستَ الآيات التي بً جمعها بالتفستَ الوابُ كالرجوع إلذ  .ّ

 الكتب الدوجودة مع الاىتماـ بعلم الدسابحة كالحديث.
يناقش عناصر الآيات كمعانيها لربطها بطريقة مبنية على أساليب  .ْ

 علمية منهجية حقيقية.
لقرآف على الدواضيع أك تقدنً استنتاجات حوؿ جوىر إجابات ا .ٓ

 الدشكلبت التي بست مناقشتها.
الطريقة الدوضوئية )الدوضوعية( بُ التفستَ ىي طريقة يعتمدىا  .ٔ

الدفسر من خلبؿ جمع آيات من القرآف تتحدث عن موضوع أك 
مشكلة معينة كتؤدم إلذ فهم كامل، على الرغم من أف الآيات 

كمتفرقة بُ سور القرآف نزلت بُ أكقات كأزمنة لستلفة. أماكن 
الدختلفة. النقطة الرئيسية بُ ىذا البحث ىي طريقة برليل المحتول 
الدستخدمة. يجب أف تبدأ كل طريقة برليل بإعداد البيانات. 
أسلوب برليل المحتول ىو جمع كتب التفستَ الدتعلقة بسورة 

 كمن بٍ برليل لزتويات ىذه الكتب. ْإلذ  ُالرحمن الآيات 
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 رابعالباب ال
 نتائج البحث

سورة الرحمن الآيات  على لدعلمي اللغة الربية ةمفهوـ القيم .أ 
ُ-ْ  
 الكفاءة الرحمنية .ُ

كفاءة الرحمنية ىي قدرة الشخص على إظهار 
الاىتماـ كالتعاطف كالحب للآخرين باستمرار، بطريقة 
تيسهم بُ بناء علبقات صحية كذات معتٌ. لا يقتصر 

يشمل أيضنا الأفعاؿ الأمر على الدشاعر فحسب، بل 
الحقيقية التي تيظهر الاىتماـ كالتقدير للآخرين. مكونات  

 كفاءة الرحمنية 
الرحمنية يعتٍ القدرة على فهم مشاعر الآخرين ككضع ‌(أ 

نفسك مكانهم. عدـ إصدار الأحكاـ، بل لزاكلة 
 الفهم.
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اللطف بُ الكلبـ كالتصرؼ يعتٍ استخداـ  ‌(ب 
هار الاىتماـ كلمات كأفعاؿ ميهدئة، لا جارحة. إظ

 بأدب كاحتًاـ.
الاستعداد للدعم يعتٍ تقدنً الدساعدة الصادقة عندما ‌(ج 

ا ييستند إليو بُ  يحتاجها الآخركف.أف يكونوا سندن
 الأكقات الصعبة.

الصبر كالتفهم يعتٍ عدـ التسرع بُ الغضب أك ‌(د 
الشعور بالإىانة. القدرة على فهم أف لكل شخص 

 نقاط ضعف.
يعتٍ عدـ الاستخفاؼ بدشاعر احتًاـ مشاعر الآخرين ‌(ق 

الآخرين أك بذاىلها. إعطاء الدساحة كالوقت عند 
 الحاجة.

الدسؤكلية العاطفية يعتٍ عدـ إساءة استخداـ ثقة ‌(ك 
 الآخرين. الحفاظ على صحة العلبقة العاطفية.

الثبات بُ إظهار الدودة يعتٍ ليس من حتُ لآخر، بل ‌(ز 
 إظهار الحب باستمرار من خلبؿ أفعاؿ يومية.
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 الكفاءة العلمية  .ِ
الكفاءة العلمية ىي قدرة الشخص على فهم 
كتطبيق كتقييم الدعرفة كالعمليات العلمية بشكل منهجي 
كنقدم لحل الدشكلبت، كابزاذ قرارات مبنية على 

تيعد ىذه  البيانات، كفهم الظواىر الطبيعية كالاجتماعية.
 الكفاءة بالغة الأهمية بُ لراؿ التعليم كالبحث كابزاذ

   مكونات الكفاءة العلمية القرارات القائمة على الأدلة.
إتقاف الدفاىيم الأساسية بُ   فهم الدفاىيم العلمية‌(أ 

لراؿ علمي معتُ كالقدرة على ربط الدفاىيم بالظواىر 
 الواقعية.

الدلبحظة الدنهجية كطرح   مهارات العملية العلمية‌(ب 
 الأسئلة.

كبرليلها جمع البيانات   تصميم كإجراء التجارب‌(ج 
 كتفستَىا.

القدرة على تقييم صحة   التفكتَ النقدم كالتحليلي‌(د 
الدعلومات كالحجج كالقدرة على برديد التحيزات أك 
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الافتًاضات الخفية كاستخداـ الدنطق كالأدلة 
 لاستخلبص النتائج.

استخداـ الأساليب العلمية لإيجاد   حل الدشكلبت‌(ق 
ختبارىا حلوؿ للمشاكل الواقعية ككضع الفرضيات كا

 كمراجعتها بناءن على النتائج.
القدرة على عرض النتائج العلمية    التواصل العلمي‌(ك 

كتابينا، كرسومنا بيانية، كجداكؿ، كعركضنا تقديدية 
 كالقدرة على الدناقشة كالجداؿ علمينا.

فضوؿ كبتَ كموضوعي، كصادؽ مع   الدوقف العلمي‌(ز 
كليس البيانات كمنفتح على النقد كالأفكار الجديدة 

 من السهل قبوؿ أم شيء دكف دليل.
 الدوىبة  كفاءة .ّ

إلذ قدرة الشخص على مواصلة  الدوىبةتشتَ كفاءة 
النمو، كتطوير ذاتو، كزيادة قدراتو الشخصية كالدهنية 
بشكل مستمر. تيعد ىذه الكفاءة بالغة الأهمية بُ سياؽ 
التعليم كالدهنة كالقيادة، لأنها تيركز على الجهود الفعٌالة 
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 سواءن بُ الدهارات التقنية أك الشخصية. -للتطوير 
 الدوىبة  مكونات كفاءة 

 رفة نقاط القوة كالضعف لدل الفردمع   الوعي الذابٌ‌(أ 
 القدرة على التفكتَ بُ الإلصازات كالإخفاقات.ك 

 الرغبة بُ مواصلة التعلم   الدافع للتعلم كالنمو‌(ب 
الدائمة بُ عدـ الرضا بالإلصازات الحالية، كالرغبة ك 

 التحسن.
القدرة على إدارة الوقت كالعواطف    إدارة الذات‌(ج 

الانضباط كالتًكيز على ك  كالطاقة لتحقيق الأىداؼ.
 النتائج.

الانفتاح على النقد البناء    قبوؿ الدلبحظات كطلبها‌(د 
 استخداـ الدلبحظات لتطوير الذات.ك  كالاقتًاحات.

كطويلة كضع أىداؼ قصتَة    بزطيط التطوير الذابٌ‌(ق 
 طريقة منظمة. تصميم خطوات ملموسةالددل ب

 لتحقيق ذلك.
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الاستعداد لإعادة    القدرة على التكيف كالدركنة‌(ك 
غتَ متمسك بالأساليب  التعلم عند تغتَ الوضع.

 القديدة، منفتح على الابتكار.
القدرة على التعلم من    التعاكف بُ عملية التطوير‌(ز 

ركة الدعرفة كجزء مشاك  الآخرين )التوجيو كالتدريب(.
 من تطوير الفريق.

 الاتصالية كفاءة .ْ
ىي القدرة على نقل الرسائل  الاتصاليةكفاءة 

كاستقبالذا كالرد عليها بفعالية كأخلبقية بُ سياقات 
متنوعة، شفهينا ككتابينا كغتَ لفظي. تيعد ىذه الكفاءة 
بالغة الأهمية لبناء علبقات جيدة، كحل النزاعات، 

 الاتصالية   كفاءة مكونات الآخرين.كالعمل مع 
التعبتَ عن    القدرة على نقل الرسائل )التعبتَية(‌(أ 

 الأفكار كالدشاعر كالدعلومات بوضوح كدقة.
 استخداـ لغة مناسبة للجمهور كالسياؽ.

القدرة على التًكيز    مهارات الاستماع الفعاؿ‌(ب 
لا يقتصر الأمر على ك  كالفهم كالاستجابة بتعاطف.
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فحسب، بل يشمل أيضنا استيعاب نوايا  الاستماع
 كمشاعر الطرؼ الآخر.

استخداـ تعابتَ الوجو    التواصل غتَ اللفظي‌(ج 
كالإيداءات كالتواصل البصرم كنبرة الصوت بشكل 

إدراؾ أف لغة الجسد يدكن أف تيعزز أك  مناسب.
 تيضعف الرسائل الدنطوقة.

القدرة على صياغة الرسائل    التواصل الكتابي‌(د 
منهجي كموجز كسهل الفهم بُ شكل بشكل 

مكتوب )البريد الإلكتًكني، التقارير، الخطابات 
 انتبو لبنية النص، كقواعده، كإملبئو. الرسمية(.

تكييف أسلوب    التعاطف كالوعي الاجتماعي‌(ق 
التواصل مع الخلفية الثقافية، كقيم، كمشاعر 

فهم الدواقف الاجتماعية كالاستجابة لذا  الآخرين.
 .بحساسية

التأثتَ إيجابينا بحجج    التواصل كالتفاكض الإقناعي‌(ك 
التعبتَ عن الآراء دكف إلحاح، مع  منطقية كأخلبقية.

 الحفاظ على الثبات.
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التعبتَ عن    إدارة النزاعات كالتواصل الحازـ‌(ز 

الاعتًاضات أك اختلبفات الرأم بأسلوب مهذب 
التًكيز على الحلوؿ، لا على الذجوـ  كغتَ عدكاني.

 الشخصي
 برليل الآية الأكلذ .ٓ

بالنسبة للمسلمتُ، القرآف ىو دليل للحياة بُ 
الدنيا كالآخرة. كمن بسسك بالقرآف فإنو بإذف الله يعيش 
حياة آمنة بُ الدنيا كالآخرة، لأف القرآف يتضمن الشريعة 
كالعرؼ كالأخلبؽ كالعقيدة كالحياة اليومية بدا فيها جوانب 

 التًبية كالتعليم.
من  ْ-ُالقرآف الكرنً، توضح الآيات كبُ 

سورة الرحمن العديد من الدفاىيم التًبوية الواردة فيو كالتي 
 تتوافق مع تعاليم الدين الإسلبمي.

تبدأ السورة بكلمة الرحمن حسب العلبمة محمد 
حسبي الصديقي، كىذه السورة تهدؼ على كجو التحديد 
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  ٓٓية كالركحية.إلذ شرح نعم الله بأنو ىو مانح النعم الدنيو 
الرحمن ىو أحد الأسماء الحستٌ لله، كىو صفة من صفات 

 الله، كبُ القرآف الكرنً آيات كثتَة تذكر الرحمن.
معتٌ الرحمن كاسع جدان، كالجملة التي كردت فيها 
. فهو يشمل  ىي الرحمة. كالتي تعتٍ الدودة كالحب كالكرـ

لوقات جميع جوانب الحياة البشرية كيدتد إلذ جميع الدخ
الدوجودة بُ ىذا العالد. كبُ آيات القرآف لصد آيات تذكر 

مرة، ك"الرحيم"  َٔنعمة الله سبحانو كتعالذ أكثر من 
 مرة. ََُأكثر أك أقل من 

معتٌ "الرحمن" بُ سورة الرحمن، ىو ذك الرحمة، 
ىو لزبة الله لدخلوقاتو، الدؤمنتُ كغتَ الدؤمنتُ. إف الله لا 

 يدنحها لدخلوقاتو. كذلك ينبغي للمربي يفرؽ بتُ المحبة التي
أف يكوف لزبان بُ تربية طلببو، فلب يفرؽ بتُ الذكي كالغبي 

 كالشقيٌ كالذادئ كالكسلبف، كلا يحابي طلببو.
إف ىذه الطبيعة المحبة التي يدتلكها الدربي تعكس 
شخصية )كفاءة الشخصية( للمربي، ففي التدريس يجب 
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لزبة، كأف يكوف لطيفنا بُ  على الدربي أف يتمتع بطبيعة
عملية التعلم بذاه طلببو لأف الطبيعة المحبة التي يدتلكها 
الدربي بذعل الطلبب يشعركف بالراحة بُ التعلم، لأنهم 

 يشعركف بالحب كالحماية كالرعاية دكف أف يوبخهم الدربي.
كما أف الشخصية ىي أيضنا أحد الأشياء التي 

طلببو كحتى المجتمع.  بردد مستول سلطة الدربي بُ نظر
بدعتٌ آخر، ما إذا كانت صورة الشخص جيدة أـ لا يتم 
برديدىا من خلبؿ شخصيتو. كخاصة بالنسبة للمعلم، 
فإف الشخصية ىي العامل الحاسم بُ لصاحو بُ أداء 

 كاجباتو.
الآية الأكلذ تتعلق بالدربتُ، كىي أف الدربي أك 

بدا بُ ذلك الدعلم يجب أف يعد نفسو إعدادان كاملبن، 
الجوانب الجسدية كالركحية، بشخصية جيدة، ذات طبيعة 
لزبة، دكف التمييز بتُ عيوب كلشيزات طلببو. على سبيل 
الدثاؿ، القدرة على أف تكوف منصفنا كتتقبل جميع الدشاكل 
بذاه الطلبب الأذكياء، أك الأقل ذكاءن، أك المجتهدين، أك 

ذا يندرج ضمن الكسالذ، أك الجيدين أك الدشاغبتُ. كى
قائمة قواعد الأخلبؽ التي يجب أف يتحلى بها الدعلم. كأما 
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الأخلبؽ التًبوية التي يجب أف يتحلى بها الدربي، كما ذكر 
الأبرصي، فإف من صفات الدعلم بُ الدنظور الإسلبمي 

مدكنة  ُٕاللطف بُ الخلق. كبحسب الغزالر، ىناؾ 
 بو، منها أخلبقية يجب على الدربي أف يطبقها على طلب

. تقبل جميع مشاكل الطلبب بقلب كموقف مفتوح ُ
 كثابت.

 . كن مهذبان كمتعاطفنا.ِ
 . الحفاظ على السلطة كالشرؼ بُ التصرؼ.ّ
 . بذنب كإزالة الغطرسة بذاه الآخرين.ْ
 . كن متواضعنا عند التعامل مع لرموعة من الأشخاص.ٓ

كمن خلبؿ تطبيق ىذا القانوف الأخلبقي، فإنو 
قادرا على تقدنً مثاؿ لطلببو. كبالإضافة إلذ  سيكوف

ذلك فإف الدعلمتُ الذين يقوموف بالتعلم العلمي التطبيقي 
الدبتٍ على الحب سيكوف لذم تأثتَ كبتَ على طلببهم، 

 كخاصة بُ استيعاب الدعرفة الدنقولة إلذ طلببهم.
كباعتباره معلمنا، يجب أف يكوف قادرنا على كضع 

بح معلمنا. بهذه الطبيعة يجب على نفسو كأب قبل أف يص
الدعلم أف يحب طلببو كما يحب أبنائو، كأف يفكر بُ 
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أحوالذم كما يفكر بُ أبنائو. إف حب طالب ليس طفلك 
البيولوجي ىو مهمة صعبة للغاية من الناحية النفسية. 
كلكن إذا كاف ذلك لشكنان، فهو حقان أب مقدس كأب 

لطلببو بالعطف كالحناف، مثالر. إذا أعطى الدعلم الأكلوية 
أم الأطفاؿ الفقراء القادمتُ من منازلذم، حيث يعانوف، 
فهذه فرصة جيدة للمعلم أف يضع نفسو بُ قلب الطفل  
كأب يحبو. بهذه الطريقة، سوؼ يطيع الطالب أيضنا كل 

 ٔٓالتعاليم التي يقدمها الدعلم بكل حب كعاطفة.
عل إف التدريس بدودة كاعتبار الطلبب كأبنائو يج

عملية التعليم كالتعلم أسهل لأف الأطفاؿ يشعركف 
بالراحة أثناء التعلم دكف أم إكراه كلا يتعرضوف للضغط 
بسبب الدعلم الذم يعلم دكف مودة. كبطبيعة الحاؿ، فإف 
نتائج الطلبب الذين يتم تدريسهم باستخداـ الدودة 
بزتلف كثتَا عن نتائج الطلبب الذين يتم تدريسهم دكف 

. بكل لزبة، يكرر الدعلم الدادة التي بً تدريسها إذا الدودة
لد يفهمها الطالب، كلن يجبر الطلبب على تعلم شيء 
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يتجاكز قدراتهم كلا يستطيعوف فهمو. سيقوـ الدعلموف 
بكل عطف كرحمة بتقدنً مادة الدرس خطوة بخطوة، شيئنا 
فشيئنا، كبكل عطف ستكوف الدادة التي يتم تدريسها 

 م بالنسبة للطلبب.أسهل بُ الفه
إذا قاـ الدعلم بتعليم طلببو بكل لزبة، فإف 
الطلبب سوؼ يكونوف أيضنا مليئتُ بالمحبة لدعلمهم 
كسوؼ ينفذكف جميع التعاليم التي علمهم إياىا معلمهم. 
كبهذه الصفة التي يتمتع بها الدربي فإنو لن يتًدد بُ تقدنً 

الدربي  النصح لطلببو كما يقدـ النصح لأبنائو. يقوـ
بالنصح بدشاعر رقيقة، مع مراعاة مشاعر طلببو، فلب 

 ينصح بقسوة، كلا ينصح أماـ الجمهور.
لقد كاف النبي محمد صلى الله عليه وسلم إنسانان يضع نفسو دائمان 
بُ أعلى مقاـ من الأخلبؽ النبيلة، كاللطف كالمحبة كبذنب 
العنف كحب الراحة كالأدب مع طلببو كالحرص الشديد 

 ٕٓى تعليمهم العلم كالختَ بُ كل كقت ككل فرصة.عل
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عند القياـ بعملية التعلم، عندما يخطئ الطفل أك 
يقوـ الطالب بأخلبؽ دنيئة، يدكن للمربي أف يوبخو 
بلطف، كبسخرية لطيفة، كعدـ استخداـ الأساليب 
. لأف النقد العلتٍ  الأمامية، كالقياـ بذلك بحب دكف لوـ

كيشجع الطلبب على  من شأنو أف يضر بالسلطة،
 التمرد، كيجعلهم متًددين بُ التعلم.

يدكن تقسيم الدودة إلذ قسمتُ  أكلان  الدودة بُ 
التفاعلبت الاجتماعية؛ كىذا يعتٍ أف الدعلمتُ يجب أف 
يكونوا لطيفتُ بُ تعاملبتهم. يعلمنا ىذا الدفهوـ أنو عند 
تقدنً النصح للطلبب الذين يرتكبوف أخطاء، يجب 

وبيخهم من خلبؿ تقدنً التفستَ، كليس من عليهم ت
خلبؿ انتقادىم لأف الانتقاد سوؼ يجرح مشاعرىم. ثانيان، 
تطبيق المحبة بُ التدريس. كىذا يعتٍ أف الدعلمتُ لا يجب 
أف يجبركا الطلبب على تعلم شيء لا يستطيعوف الوصوؿ 
إليو بعد. ينبغي أف يشعر الطلبب بأف التدريس سهل. 
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الثاني ىناؾ فهم مفاده أف الدعلمتُ يجب  كبُ ىذا التوجو
 ٖٓأف يعرفوا مدل تطور قدرات طلببهم.

كبالإضافة إلذ الدودة بُ التعليم، يجب على الدربي 
أيضنا أف لا يظهر المحاباة بُ التعليم، أم أف الدودة التي 
لديو ليست للدفاع عن طلببو إذا ارتكبوا أخطاء. الدعلم 

كاف الطالب الدخطئ ىو ابنو   الجيد لا يحابي طلببو حتى لو
أك أحد أقاربو، كلكن إذا ثبت ارتكابو لدخالفة فيجب 
تطبيق القانوف. كمن ناحية أخرل، إذا كاف ىناؾ لزاباة 
بُ إعطاء العقوبة، فإف ىذا سيكوف بدثابة سجل سيئ 

 ٗٓللطالب، كقد تبقى التجربة بُ ذاكرتو لبقية حياتو.
 برليل الآية الثانية .ٔ

بعد أف يشرح الله طبيعة أك شخصية الآية الأكلذ 
مربي الرحمن تتابعت مع "التدريس بالقرآف". القرآف ىو  
كلبـ الله، الذم يحتوم على العديد من التعاليم، كيحتوم 

 القرآف على العديد من القضايا بُ ىذا العالد.
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كبُ ىذه الآية بياف بعض نعم الله على عباده، 
عباده، كىي تعليم فتبدأ ىذه السورة بذكر أنفع نعمة ل

نعمة القرآف. فبإتباع تعاليم القرآف الكرنً كالالتزاـ 
بتعليماتو يجد الإنساف السعادة بُ الدنيا كالآخرة. لأف 
القرآف ىو الكتاب الأـ للكتب السماكية الذم أنزؿ 
على ختَ خلق الله على الأرض. إذا أردنا أف نكوف 

 َٔلقرآف.سعداء بُ الدنيا كالآخرة فلب بد أف نلتزـ با
يقوؿ الأستاذ الدكتور تونغكو محمد حسبي 
الصديقي بُ تفستَه للبياف أف نزكؿ القرآف ىو أساس كل 

 ُٔالنعم لأف القرآف ىو أساس الدين كالكتاب الأشرؼ.
كيرل سليم البحريسي كسعيد البحريسي بُ 
تفستَ ابن كثتَ أف الآية الثانية من سورة الرحمن تفسر أف 

كرحمتو بعباده أنو أنزؿ القرآف على الله يقوؿ عن فضلو 
محمد رسولو ليبلغو إلذ عباده كافة كالبشرية على كجو ىذه 

                                                           
60

 Ahmad Izzan dan Saebudin, Tafsir pendidikan, Staudi 

ayat-ayat berdimensi pendidikan, (Tanggerang: Pustaka Aufa 

media, 2012), h. 201 
61

 Ash-Shiddieqy, Op. Cit., h. 531 



65 
 

الأرض. لقد علم القرآف كيسر على عباده حفظو كفهمو 
 ِٔكالتأمل بُ ما فيو من الحكمة كالعبر.

قاؿ توكو محمد حسبي الصديقي إف ىذه الآية 
رس محمد تهدؼ إلذ رد قوؿ أىل مكة الذين قالوا  "لقد د

على أستاذ". كلأف ىذه السورة نزلت لتفصيل النعم التي 
أنعم بها على عباده، فقد ذكرت النعمة الأعظم قيمة، 
كالأعظم فائدة، كالأعظم فائدة، كىي نعمة نزكؿ القرآف 
كتعليمو لمحمد. لأف باتباع القرآف الكرنً تناؿ السعادة بُ 

الأمنيات بُ  الدنيا كالآخرة كاتباع طريقو. بٍ برصل جميع
الدنيا كالآخرة، لأف القرآف ىو خابسة الكتب السماكية  

 ّٔكلها، التي أنزلت على ختَ خلق الله.
إف الصلة بالدربي ىي أف الله علم النبي محمد صلى 
الله عليو كسلم أم التعليم بالقرآف الذم ىو دليل الحياة 
للمسلمتُ كإذا التزمنا بالقرآف ستكوف حياتنا سعيدة بُ 

نيا كالآخرة. فهو مرتبط بالدعلم، أم فيما يتعلق بالدواد الد
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التعليمية أك الدعرفة أك العلوـ التي يدتلكها الدعلم. إف 
الدطلب الأساسي للمعلم ىو أف يكوف متمكنان من 
الدعرفة أك لديو معرفة كاسعة حوؿ الدعرفة التي يعلمها، 
لأنو إذا لد يكن لدل الدعلم معرفة كاسعة فكيف سيعلم 
الدعرفة لطلببو. رأس الداؿ الرئيسي للمعلم ىو الدعرفة، 
كعندما يعلم طلببو يجب أف يكوف كفقنا للشريعة 

 الإسلبمية الواردة بُ القرآف الكرنً.
إف تعليم القرآف الكرنً يظهر أف على الدعلمتُ 
أف يقوموا أكلان بإعداد القرآف الكرنً، كالذم يتم بُ ىذا 

راسية. قبل أف يكوف الدعلم أماـ السياؽ ترجمتو إلذ مواد د
طلببو، يجب عليو أكلان إعداد كإتقاف كفهم الدادة التي 
سيتم تقديدها، سواء الدادة الرئيسية التي ىي بزصصو أك 
الدواد الداعمة خارج بزصصو حتى يتمكن الدعلم من نقل 
معرفتو إلذ أقصى حد. لأف الدعلمتُ الذين يتقنوف الدواد 

نتجوف أنشطة تعليمية كتعلمية الأساسية فقط سوؼ ي
 جامدة.

لذلك يجب على الدعلمتُ أف يكونوا قادرين على 
تدريس كل الدعارؼ التي لديهم، لا أف يقتصركا على 
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تدريس مادة كاحدة، كلا أف يقتصركا على تدريس 
الدعارؼ العامة، بل أف يشملوا تدريس الدعارؼ الدينية  

الدعرفتتُ كتوجيو كنوع من التجديد الركحي، كدمج 
 كجسر لجعل البشر كاملتُ كفاضلتُ ككاعتُ.

كىذا يتفق مع ما ذكره أبو الدين نطة بُ كتابو 
فلسفة التًبية الإسلبمية من أف الدربي يجب أف يتقن الدواد 
التي تدرس كيعمق معرفتها بها حتى لا تكوف الدركس 
سطحية كغتَ مرضية كغتَ سارة للناس الدتعطشتُ 

 ْٔللمعرفة.
لا ينبغي للمعلم أف ينقل مادة لا تتناسب مع 
قدرة فهم الطلبب، كلا ينبغي أف ينقل الدعرفة التي لا 
يدكن الوصوؿ إليها بقدرتهم العقلية )قوة الفكر(، حتى لا 
يجعلهم يتًددكف أك يثقلوف عقولذم، لأنو باتباع مثاؿ النبي 

ة إذا كاف يعرؼ محمد صلى الله عليه وسلم، يجب على الدرء أف ينقل الحقيق
 فهمهم.
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إف الدعلمتُ الذين يشعركف بالرضا أك يشعركف 
بأنهم جيدكف بالفعل يعتٍ أنهم ليسوا معلمتُ جيدين لأف 
ىذه علبمة على أنهم متًددكف بُ الدركر بعملية التحستُ. 
الدعلم الدثالر ىو الدعلم الذم يكوف بُ نفس الوقت 

ا، أم يسعى  ا لأف يكوف طالبنا جيدن ا إلذ مستعدن دائمن
الدعرفة كالدهارات العالية مثل السماء. كىذا ىو الدوقف 
الدستقل بُ التعلم، كىو يعتٍ الاستمرار بُ التعلم حتى لو 

 ٓٔأصبحت معلمنا أك مربيا.
 برليل الآية الثالثة .ٕ

كبُ ىذه الآية يذكر الله نعمة أخرل من نعمو، 
كىي خلق الإنساف. كىذه النعمة ىي الأساس لنعم 

كبعد أف بتُ الله بُ الآية السابقة نعمة تعليم أخرل. 
القرآف، فإنو بُ ىذه الآية خلق أفضل خلقو كىم 
الإنساف، كعلمو التعبتَ عما بُ قلبو كما بُ نفسو، لدا بُ 
عقولذم من القدرة على التفكتَ، كلأنهم قادركف على 

 التفكتَ كالنطق، يدكن تعليم القرآف للناس.
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دؼ عبادة الله تعالذ،  لقد خلق الله الإنساف به
. إف ىدؼ ٔٓكما قاؿ تعالذ بُ سورة الذاريات الآية 

الله من خلق البشر كإحضارىم إلذ الحياة على ىذه 
الأرض ىو أف يتمكن البشر من خدمة الله. كبعبارة 
أخرل، فإف ىدؼ الحياة البشرية ىو أف تكوف خادمان 

 ٔٔلله.
كىذا الذدؼ ىو أسمى أىداؼ التًبية بُ 

ـ.  أف الله خلق الإنساف على ىذه الأرض ليعبد الإسلب
الله، كيقوـ بأكامر الله كافة، كيتًؾ ما نهى الله عنو، 

لقد خلق الله  ٕٔبالإضافة إلذ كونو خليفة بُ الأرض.
الإنساف مع إمكانيات لستلفة يدتلكها. كىكذا فإف البشر 
لديهم بُ البداية إمكانات أساسية، كلكنها لد تتطور بعد. 

قدـ حياتو، فإنو يحتاج إلذ تطوير ىذه الإمكانية  كمع ت
 كوسيلة للتمكن من التكيف مع بيئتو.
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كمن كاجبات الدربي أف يكوف مسؤكلان عن 
مساعدة الطلبب بُ تنمية قدراتهم البدنية كالركحية، حتى 
يصلوا إلذ مستول من النضج، قادران على القياـ 

قياـ بالدهاـ  بواجباتهم كعبيد كخلفاء لله. كالقدرة على ال
 ككائنات اجتماعية كككائنات فردية مستقلة.

كىذا يتفق مع الذدؼ الأساسي من التًبية 
الإسلبمية كىو الإخلبص لله تعالذ. كبفضل ىذه الطاعة، 
نأمل أف يتمكن البشر من كضع خط حياتهم بدا يتماشى 
مع الدبادئ التوجيهية التي حددىا الخالق. كسيكوف لذذه 

لى البشر، كأفراد كككائنات اجتماعية، لا الحياة تأثتَ ع
سيما بُ شكل التشجيع على خلق ظركؼ معيشية آمنة 

إف   ٖٔكسلمية كمزدىرة كذات جودة عالية بُ بيئتهم.
ىذا التقول ىو برقيق للئيداف يتجلى بُ الأعماؿ الصالحة 
اليومية، من أجل الوصوؿ إلذ درجة من التقول أمامو. 

ل بعداف متلبزماف يطمح إليهما كذلك لأف الإيداف كالتقو 
التعليم الإسلبمي. كيقدـ الخبراء آراءىم بتعبتَ آخر شائع 
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الاستخداـ، كىو مفهوـ إنساف كامل، كبحسب مهيمن 
 ٗٔفهو شخص لو أبعاد دينية كثقافية كعلمية.

الآية الثالثة بُ ىذه السورة تشتَ إلذ الذدؼ 
لد، الرئيسي من التعليم، كىو إنتاج إنساف كامل، عا

أخلبقي، كمتحضر. بالطبع، لا يوجد إنساف كامل، كلكن 
لزاكلة أف تكوف إنسانان كاملبن ىو التزاـ. ينبغي للمعلم، أيان  
كانت الدادة التي يدرسها، أف يوجو طلببو ليصبحوا بشران 
متعلمتُ، متحضرين، ككراـ، يصلوف إلذ التفاني بُ سبيل 

ات الدنيوية، الله. فهو لا يركز فقط على جوانب الإلصاز 
بل يقوـ أيضان بالدهمة الرئيسية، كىي تشكيل ركحو من 
خلبؿ التحلي بالأخلبؽ الحميدة، كتكميل كتطهتَ 
كإرشاد قلبو للتقرب من الله سبحانو كتعالذ كإنساف  

 كامل.
 برليل الآية الرابعة .ٖ

الآية الرابعة من سورة الرحمن تقوؿ "الله البياف". 
 )تعليم التحدث بشكل جيد(.
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قاؿ الحسن  الدعتٌ أف الله علٌم الإنساف الكلبـ. ك 
لأف سياؽ الآية ىو تعليم القرآف من الله، كجوىره قراءتو. 
كيتحقق ذلك إذا يسر الله تعالذ على خلقو النطق، كسهل 
خركج الحركؼ من لسارجها، سواء من الحلق، أك من 
اللساف، أك من الشفتتُ، على أنواع الدخرجات 

 َٕكاختلبفها.
لإنساف كائن ثقابُ، لا يستطيع أف يعيش إلا إف ا

بُ جماعة، فلب بد من كسيلة اتصاؿ تربطو بإخوانو الذين 
يكتبوف إليو من ألضاء بعيدة من العالد كمن القارات، كبرفظ 
لو الدعرفة السابقة ليستفيد منها من بعده كيضيف إليها ما 

 نقص من الناس السابقتُ.
جدان كليس لذا  إنها ىبة ركحية ذات قيمة عالية

مثيل بُ الحياة، لذلك يتم ذكر ىذه النعمة أكلان على النعم 
 الأخرل.

الإنساف ىو لسلوقات الله الأكثر كمالا. أقامو 
مستقيمان حتى سقطت يداه. مع الأيدم الحرة، يصبح 
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الدماغ حرنا بُ التفكتَ، كيدكن لليدين أف تدرؾ ما يفكر 
الأيدم تنتج فيو الدماغ. الدماغ ينتج الدعرفة، ك 

التكنولوجيا. العلم كالتكنولوجيا هما الحضارة، كبالتالر فإف 
 البشر فقط ىم من يدتلكوف الحضارة.

اللساف ىو عضو يقع بُ بذويف الفم. ىذا 
العضو، كىو عبارة عن ىيكل ركبوبٌ يتكوف من سبعة 
عشر عضلة، لديو عدة كظائف. تعتبر كظيفة التذكؽ 

 ََََُاف. يوجد حوالر إحدل الوظائف الرئيسية للس
براعم تذكؽ على اللساف. كيعمل اللساف أيضنا على 

 الدساعدة بُ تنظيم الأصوات للتواصل.
اللساف بُ الدين يرتبط بالقلب دائما تقريبا، 
كيستخدـ لقياس الختَ كالشر بُ سلوؾ الإنساف. يصبح 
الإنساف سيئان إذا ساء كلبهما، كقد أشار النبي محمد صلى 

كسلم إلذ اللساف باعتباره العامل الرئيسي الذم  الله عليو
يجلب البلبء على الإنساف، كىو الدعيار لباقي أعضاء 

 الجسم. 
لكي يتمكن اللساف من إنتاج أصوات لستلفة، 
أك ما يسمى بالكلبـ، فإنو يعمل مع العديد من الأعضاء 
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الأخرل، مثل الشفتتُ، كبذويف الفم، كالرئتتُ، كالدرمء، 
الصوتية. يدكننا التواصل عن طريق التحدث، كالأحباؿ 

بدجرد أف يتفق المجتمع بأكملو على معتٌ الصوت. بٍ يتم 
دمج الأصوات، التي يحمل كل منها معتٌ متفق عليو، 
بالتًتيب الصحيح لتشكيل الجملة. بُ الدرحلة التالية 

 سيتم إنشاء لغة.
كفقنا لتونغكو محمد حسبي الصديقي، خلق الله 

طاىم القدرة على تفستَ لزتويات قلوبهم، البشر كأع
لدعرفة ما ىو صحيح. لذلك يجب عليهم أف يفهموا 

  ُٕالقرآف الذم ىو مصدر الحقيقة.
إف القدرة على الكلبـ ىي قدرة بشرية أساسية 
يدكن أف بسيزىا عن أنواع أخرل من الدخلوقات التي برتاج 
أيضنا إلذ الأكل كالشرب كالنمو الجيد، كبرتاج أيضنا إلذ 
الدواد لدعم الحياة. إف ىذه القدرة على الكلبـ ىي ما 
يديز الإنساف عن غتَه من أنواع الدخلوقات، لذا فإف 

على الكلبـ بُ الواقع ىي قدرة أساسية بُ القدرة 
التواصل مع المجتمع الأكسع. إذا انتبهنا، فإف الكلبـ 
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البشرم لو قيمة التفستَ، كنشاط الاستماع لو قيمة الفهم 
كاستيعاب شيء ما، بُ حتُ أف نشاط الرؤية لو قيمة 
التمييز. ىذه العمليات الثلبث ىي سلسلة من الطرؽ 

، حتى يتمكنوا من التعبتَ عن التي يفكر بها البشر
 أفكارىم من خلبؿ التحدث.

كشرح البياف للعملية التعليمية ىو أف على الدربي 
أف ينقل الدرس الذم يريد نقلو بوضوح كتفصيل، حتى 
يصل إلذ الدرحلة التي يفهمها طلببو فهمان حقيقيان. كلكي 
يتمكن الدعلموف من فهم طلببهم، يجب عليهم بالإضافة 

لبكهم القدرة على التحكم الجيد بُ الدادة، أف إلذ امت
يتمتعوا بالقدرة على التفاعل بُ توصيل الدادة التي يتم 

 تدريسها.
إف أىم ما يجب على الدربي أف يكوف طليق 
اللساف، كيتحقق ذلك من خلبؿ طلبقة الحوار كالدداكلة. 
إذف ىناؾ نظاـ انفتاح لدل الدربي، فبالإضافة إلذ الحوار 

، فهو منفتح أيضان على النقد )البناء(.بقلب صا   ِٕؼو
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إف سلبسة الحوار أمر مهم كأساسي للغاية. إذا كاف الدربي 
أقل خبرة بُ ىذا الأمر، فسوؼ يينظر إليو على أنو أقل 
معرفة؛ لأف جودة معرفة الشخص يدكن رؤيتها من جودة 
حديثو أك طريقة تفاعلو. كسيكوف لذلك أيضنا تأثتَ على 

تعليمي بُ العملية التعليمية. كبذلك يتم إرساء التواصل ال
مستويات عالية من التنشئة الاجتماعية بتُ الدعلمتُ 

 كالطلبب.
يعلم الله بياف بوضوح. ىذه الآية تتعلق بالعملية 
التعليمية، يجب على الدعلم أف ينقل أم درس يتم تدريسو 
بوضوح قدر الإمكاف، حتى يفهمو الطالب حقنا، لا تدع 

ب ينتقل إلذ مادة أخرل قبل أف يفهم حقنا الدادة الطال
التي يتم تدريسها. بُ كثتَ من الحالات بُ ىذا البلد، 
كمن أجل برقيق ىدؼ برقيق الدنهج الدراسي، يتم بذاىل 
مبدأ توفتَ الفهم، كيكوف التأثتَ قاتلبن للغاية لأف الطلبب 
م الذين يتم تدريسهم لد يتقنوا حقنا الدادة التي قدمها لذ

 معلموىم.
كاف النبي محمد صلى الله عليه وسلم يتكلم بُ الدراسة بوضوح 
كبسيز كتفصيل كترتيب، حتى يبدك الكلبـ كاضحان كسهل 
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الإعادة إذا رغب بُ ذلك. كىذا مهم، فإنهم سوؼ 
ينقلوف كل كلمة يقولونها للآخرين، فلب ينبغي أف يكوف 

 ىناؾ أم شك أك غموض على الإطلبؽ.
علم أف يكوف لديو لغة جيدة كأف يجب على الد

يستخدمها قدر الإمكاف، حتى يثتَ ىذه اللغة اىتماـ الأطفاؿ 
يدكن خلق مشاعر خفية مع بالدرس. كباستخداـ ىذه اللغة 

 الأطفاؿ.

خصائص الطلبب بُ تعلم اللغة العربية كفق دراسة سورة  .ب 
 ْ-ُالرحمن الآيات 

إلذ  ُالدفاىيم الواردة بُ الآيات من سورة الرحمن 
 ىي كما يلي  ْ
ٰني     ُالأية  .1

   اىلرَّحمم
اسم الله الذم يدؿ على رحمتو الواسعة، 
التي تشمل جميع الدخلوقات، مؤمنتُ ككافرين، إنسنا 

 .كجننا. كىذا يؤكد أف جميع أنواع الرحمة منو
إف عملية التعلم كالتعليم تقوـ بُ الواقع 
سٌد  على المحبة، كليس لررد نقل الدعرفة. كيجي
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الدعلموف، كمربٌتُ، ىذه الصفات على أكمل كجو  
 المحبة، كالصبر، كالاىتماـ بالطلبب.

اٰفى    ِالأية  .2 قيرم
 عىلَّمى الم

ييظهر الله تعالذ أحد أعظم مظاىر رحمتو، ألا 
للبشر ىدايةن للحياة. كىذا ييظهر كىو تعليم القرآف 

أيضنا أف معرفة القرآف ىبةه خاصةه تأبٌ مباشرةن من 
  .الله

من منظور التًبية الإسلبمية، ييعدٌ القرآف 
الكرنً أسمى مصادر الدعرفة، كتشمل عملية تعلم 
القرآف الكرنً  الدعربُ ىو الحفظ كفهم الدعتٌ, 

ي ىو كالعاطفي ىو تقدير القيم ,كالنفسي الحرك
 التطبيق بُ الحياة اليومية.

سىافى     ّالأية  .3
نم ً    خىلىقى الام

بعد ذكر تعليم القرآف، ذكر الله تعالذ خلق 
الإنساف. كىذا ييشتَ إلذ أف خلق الإنساف ميقتًفه 

 .بدسؤكليةو عظيمة، ألا كىي اتباع ىدم القرآف
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يجب على الدعلمتُ إدراؾ أف الطلبب 
يتها، لا صياغتها يدتلكوف قدرات فطرية يجب تنم

 بالقوة.
بػىيىافى    ْالأية  .4

  عىلَّمىوي الم
علٌم الله الإنساف القدرة على التواصل، 
كالتعبتَ عن الأمور باللغة، كنقل الأفكار كالدعلومات. 
كيشمل البياف ىنا القدرة على الكلبـ كالكتابة 
كالفهم كالتعبتَ عن النفس. كىذه القدرة ىي التي 

 .سائر الدخلوقاتبسييز الإنساف عن 
التعليم لا يقتصر على نقل الدعلومات فحسب، 
بل يينمٌي أيضنا القدرة على توصيل الأفكار بوضوح 

 كعقلبنية.
كمن الدفهوـ أعلبه نرل أف الدفهوـ يحتوم على 
عناصر يجب أف يدتلكها الدعلم، كمنها  الدتطلبات، 
كالواجبات، كالكفاءات التي يجب أف يدتلكها الدعلم، كىي  
الشخصية، كالدعرفة، كمهارات التفاعل. كظيفتو ىي تثقيف 
كتنمية إمكانات طلببو ليصبحوا بشرنا. أما عناصر الكفاءة 

ب أف تتوفر بُ الدعلم فهي  الكفاءة الشخصية كالتي التي يج
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تتجلى بُ شخصية الدربي كرحمن، كالكفاءة التًبوية كالتي 
تتجلى بُ قدرتو على تعليم القرآف الكرنً، كالكفاءة الدهنية 
بُ تنمية الإمكانات لتحقيق كتكوين شخصية الإنساف 

على الكامل، كالكفاءة الاجتماعية كالتي تتجلى بُ القدرة 
التفاعل مع الطلبب بُ توصيل الدادة التي تدعم التواصل 

 التًبوم.
بُ تعلم اللغة  ُتنفيذ الأسئلة بُ سورة الرحمن الآية  .ُ

 العربية
 الاحتًاـ بينهم‌(أ 

إف الطلبب الذين يحتًموف بعضهم البعض 
يخلقوف جونا تعليمينا مريحنا كمتناغمنا. إنهم يظهركف الأدب 

إلذ آراء أصدقائهم، كلا  مع بعضهم البعض، كيستمعوف
يفرضوف إرادتهم. كمن خلبؿ احتًاـ الاختلبفات، سواء 
بُ الرأم أك الخلفية أك القدرة، يتعلم الطلبب العمل معنا 
كبناء التضامن. كما أف الاحتًاـ الدتبادؿ يعزز التعاطف 
كيتجنب الصراعات غتَ الضركرية. بُ بيئة مثل ىذه، 

يز للتطور بشكل يشعر كل طالب بالتقدير كالتحف
 إيجابي.
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كفيما يلي بعض خصائص الطلبب الذين 
 يحتًموف بعضهم البعض 

كن مهذبان بُ التحدث  استخدـ لغة مهذبة عند  (ُ
 التحدث إلذ الأصدقاء كالدعلمتُ.

ا  انتبو عندما يتحدث الآخركف دكف  (ِ استمع جيدن
 مقاطعة أك بذاىل الآراء.

ف احتـً الاختلبفات  لا تسخر أك تقلل من شأ (ّ
الأصدقاء الذين لديهم خلفيات أك آراء أك قدرات 

 لستلفة.
الدساعدة بدكف أنانية  الاستعداد لدساعدة  (ْ

الأصدقاء بُ الدشاكل دكف انتظار أم شيء بُ 
 الدقابل.

لا تتنمر  بذنب السلوؾ الوقح، أك الدضايقات، أك  (ٓ
 الأفعاؿ التي تؤذم الآخرين جسديان أك عاطفينا.

قدرة على قبوؿ الاقتًاحات قبوؿ النقد بحكمة  ال (ٔ
 أك التصحيحات من الأصدقاء بدوقف منفتح.

الحفاظ على الانسجاـ  حاكؿ خلق جو ىادئ  (ٕ
 كمريح بُ الفصل الدراسي للجميع.
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الدوقف الدسؤكؿ على الواجبات بُ مادة اللغة ‌(ب 
 العربية

إف القياـ بواجبات اللغة العربية يعد أحد الطرؽ 
لذا مكانة خاصة، كخاصة لتحستُ القدرة على فهم لغة 

بُ سياؽ الدين كالثقافة الإسلبمية. من خلبؿ إكماؿ 
الدهاـ بعناية، يدكن للطلبب توسيع مفرداتهم، كفهم بنية 
الجملة، كلشارسة مهارات القراءة كالكتابة باللغة العربية. 
إف الحماس لتعلم اللغة العربية يعكس أيضان الجدية بُ 

الأمر قد يبدك صعبنا بُ  طلب العلم كاحتًامو. رغم أف
بعض الأحياف، فإف كل جهد يبذؿ سيجلب فوائد 
عظيمة بُ الدستقبل، سواء بُ التعليم أك بُ التنمية الذاتية 

 الركحية.
إف خصائص الطلبب الذين ينتبهوف إلذ 
الواجبات الددرسية تظهر عادة سلوكيات كمواقف 
 كعادات معينة تعكس الدسؤكلية كالتًكيز على التعلم.

 كفيما يلي بعض الخصائص العامة 
الانضباط  إدارة الوقت بشكل جيد كإكماؿ الدهاـ  (ُ

 بُ الوقت المحدد.
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حذرنا  انتبو إلذ تفاصيل تعليمات الدهمة كأكملها  (ِ
 بعناية.

الدسئولية  إدراؾ أف الواجبات جزء من الالتزاـ  (ّ
 بالدراسة كعدـ الدماطلة.

بالدهاـ دكف التًكيز  القدرة على التًكيز عند القياـ  (ْ
 تشتيت انتباىك بسهولة.

طرح الأسئلة بشكل نشط  إذا كاف ىناؾ شيء لا  (ٓ
يفهمونو، فإف ىؤلاء الطلبب سوؼ يسألوف الدعلم أك 

 يكتشفوف ذلك بأنفسهم.
الدافعية العالية  كجود دافع داخلي للتعلم كبرقيق  (ٔ

 أفضل النتائج.
مستقل  لا يعتمد بشكل كامل على مساعدة الآخرين  (ٕ

 لقياـ بالدهاـ.عند ا
منظم  يخزف كيسجل الدهاـ بشكل أنيق، كيعرؼ  (ٖ

 الدواعيد النهائية كأكلويات الدهاـ.
يدكن أف تكوف ىذه الخصائص مؤشرات على أف 

 الطالب لديو موقف تعليمي إيجابي.
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موقف الدسؤكلية الشخصية الدستقلة القادرة على 
فهم الذات، كإدارة نفسها، كالسيطرة عليها، كتقديرىا 
كتطويرىا. تتحقق الدسؤكلية الاجتماعية من خلبؿ كفاءة 
الدعلم بُ فهم نفسو كجزء لا يتجزأ من البيئة الاجتماعية 
كامتلبؾ مهارات التفاعل العاطفي. تتحقق الدسؤكلية الفكرية 
من خلبؿ إتقاف الدعرفة كالدهارات الدختلفة اللبزمة لدعم 

لأخلبقية من كاجبات الفرد. كتتجلى الدسؤكلية الركحية كا
خلبؿ ظهور الدعلم بدظهر الكائن الديتٍ الذم لا يحيد 

 ّٕسلوكو أبدان عن الدعايتَ الدينية كالأخلبقية.
بُ تعلم اللغة  ِتنفيذ الأسئلة بُ سورة الرحمن الآية  .ِ

 العربية
 موقف التعلم كالتعليم الدتبادؿ‌(أ 

التعليم بتُ الطلبب، أك ما يعرؼ بػ "التعليم بتُ 
أسلوب تعليمي يقوـ فيو الطلبب بتعليم الأقراف"، ىو 

بعضهم البعض كالتعلم من أصدقائهم. كبُ سياؽ تعلم 
اللغة العربية، قد يعتٍ ىذا أف الطلبب يتشاركوف الدعرفة 
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كالدهارات مع أقرانهم لتعزيز فهم بعضهم البعض كمهاراتهم 
 بُ اللغة العربية.

تتيح ىذه الطريقة الفرصة للطلبب ليس فقط 
علومات من الدعلم، بل أيضنا لدعالجتها كتعليمها لتلقي الد

كالتعلم مع أصدقائهم، لشا قد يعزز فهمهم للمواد التي 
 تتم دراستها.

 فوائد التعلم الدتبادؿ بُ تعلم اللغة العربية  (ُ
 برستُ فهم كإتقاف الدواد‌(أ 

كمن خلبؿ تعليم الأصدقاء، يستطيع 
العربية. الطلبب تعميق فهمهم للمفاىيم أك القواعد 

على سبيل الدثاؿ، الطالب الذم يعلم صديقنا 
مفردات أك قواعد لضوية جديدة سوؼ يفهمها 

 بشكل أفضل إذا كاف قادرنا على شرحها بوضوح.
 برستُ مهارات التواصل‌(ب 

يتم تدريب الطلبب على التحدث كنقل 
الدعلومات باللغة العربية. كىذا يعمل على صقل 

السياقات الرسمية أك  مهاراتهم بُ التحدث، سواء بُ
 غتَ الرسمية.
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 تشجيع التعاكف كالتشارؾ‌(ج 
بُ الأنشطة التعليمية، يعمل الطلبب معنا 
كيتعاكنوف كيتشاركوف الدعرفة. كىذا يساعدىم على 
بناء الثقة الدتبادلة كالاحتًاـ الدتبادؿ بتُ بعضهم 

 البعض.
 زيادة الدافع كالثقة بالنفس‌(د 

س عندما تتاح للطلبب الفرصة لتدري
أقرانهم، فإنهم يشعركف بدزيد من الثقة بُ مهاراتهم. 
 كيشعركف أيضنا بدزيد من الدشاركة بُ عملية التعلم.

 تنمية الدهارات الاجتماعية‌(ق 
كما أف تعليم بعضنا البعض ينمي الدهارات 
الاجتماعية لدل الطلبب، مثل القدرة على العمل بُ 
لرموعات، كالتواصل بشكل فعاؿ، كالاستماع إلذ 

 الآخرين.
 برستُ الأنشطة الصفية‌(ك 

إف التعلم الذم يتضمن أنشطة تعليمية 
متبادلة يدكن أف يجعل جو الفصل الدراسي أكثر 
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ديناميكية كإثارة للبىتماـ، لأف الطلبب يشاركوف 
 بنشاط بُ عملية التعليم كالتعلم.

 كيفية تطبيق التعلم الدتبادؿ بُ تعلم اللغة العربية (ِ
 الدراسةلرموعات الدناقشة أك ‌(أ 

يتم تقسيم الطلبب إلذ لرموعات صغتَة 
كإعطائهم موضوعنا لزددنا يجب عليهم تعلمو كتعليمو 
لأقرانهم. على سبيل الدثاؿ، يدكن لمجموعة كاحدة 
التًكيز على قواعد اللغة العربية، كيدكن لمجموعة 

 أخرل التًكيز على الدفردات أك المحادثة اليومية.
 عرض صديق‌(ب 

بإعداد عرض تقديدي قصتَ يقوـ كل طالب 
حوؿ موضوع باللغة العربية بٍ يقوـ بتدريسو لزملبئو. 
يدكن أف تشمل ىذه العركض شرح مفاىيم القواعد 
النحوية، أك الحديث عن الثقافة العربية، أك تقدنً 

 مفردات جديدة.
 الأسئلة كالأجوبة‌(ج 

يدكن للطلبب أف يسألوا بعضهم البعض 
ىا حديثنا. كمن خلبؿ أسئلة حوؿ الدواد التي تعلمو 
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جلسة الأسئلة كالأجوبة ىذه، يدكنهم مساعدة 
بعضهم البعض على التذكتَ بأخطاء بعضهم البعض 

 كتصحيحها.
 العمل الثنائي )العمل بُ أزكاج(‌(د 

يعمل الطلبب بُ أزكاج لدمارسة المحادثات 
باللغة العربية. يدكن لطالب كاحد أف يعمل كمدرس 

س الآخركف التحدث أك يعطي التعليمات، بينما يدار 
 الكتابة باللغة العربية.

 
 التدريس بتُ الأقراف‌(ق 

بُ ىذه الطريقة، يدكن للطلبب الأكثر  
كفاءة بُ اللغة العربية أف يصبحوا مدرستُ للطلبب 
الذين يحتاجوف إلذ مساعدة إضافية. على سبيل 
الدثاؿ، يدكن للطالب الذم يفهم بالفعل قواعد اللغة 

ا أف ي علم صديقنا لديو صعوبة بُ فهم بنية العربية جيدن
 الجملة.

 
 



89 
 

 لعب الأدكار )لعب الأدكار(‌(ك 
بُ التعلم الدبتٍ على لعب الأدكار، يدكن 
للطلبب أف يتناكبوا على دكر الدعلم كالطالب. 
كيدكنهم أف يعملوا كمدرستُ يشرحوف قواعد اللغة 
أك الدفردات معينة باللغة العربية لأصدقائهم الذين 

 ب.يعملوف كطلب
 مراجعة الأقراف )تقييم الأصدقاء(‌(ز 

بعد أف يكمل الطلبب كاجباتهم أك بسارينهم 
باللغة العربية، يدكنهم تقييم عمل بعضهم البعض. 
على سبيل الدثاؿ، قد يقوـ طالب كاحد بتقييم  
كتابات أك لزادثو طالب آخر، كتقدنً تعليقات 

 بناءة.
 خطوات تطبيق التعليم الدتبادؿ للغة العربية (ّ

 برديد الأىداؼ‌(أ 
قبل البدء، حدد ىدؼ تعليم بعضكم 
البعض. على سبيل الدثاؿ، لتحستُ فهم الدفردات 

 الجديدة أك إتقاف ىياكل الجملة معينة.
 تقسيم الدواضيع أك الدواد‌(ب 
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يجب أف يكوف تقسيم الدواد أك الدواضيع 
كاضحنا حتى تتمكن كل لرموعة أك زكج من الطلبب 

تي سيقوموف بتدريسها. على من التًكيز على الدادة ال
سبيل الدثاؿ، تتعلم لرموعة كاحدة عن الجمع بُ 
اللغة العربية، بُ حتُ تتعلم لرموعة أخرل عن 

 القواعد الأساسية.
 التحضتَ كالدمارسة‌(ج 

امنح الطلبب الوقت لإعداد الدادة التي 
سيتم تدريسها، سواء بُ شكل كتابة أك عركض 

 تقديدية أك بسارين لزادثة.
 يذالتنف‌(د 

يبدأ الطلبب بتعليم بعضهم البعض، إما بُ 
لرموعات، أك أزكاج، أك بشكل فردم. تأكد من 
كجود تفاعل بتُ الطلبب كأنهم يساعدكف بعضهم 

 البعض عندما يواجهوف صعوبات.
 التقييم كالتأمل‌(ق 

بعد الانتهاء من النشاط، قم بإجراء تقييم 
 لدعرفة مدل فعالية عملية التدريس الدتبادؿ. تقدنً
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ملبحظات للطلبب حوؿ تقدمهم كمناقشة لرالات 
 التحستُ.

 التحديات بُ تعليم بعضنا البعض (ْ
اختلبفات القدرات  بُ بعض الأحياف، قد ‌(أ 

تؤدم الاختلبفات بُ مستويات القدرات بتُ 
الطلبب إلذ جعل ىذه الطريقة أقل فعالية. كلذذا 
السبب، من الدهم مطابقة الطلبب ذكم 

تقدنً إرشادات أكثر  القدرات الدتشابهة أك
 كضوحنا.

الافتقار إلذ الدافع  لا يشعر جميع الطلبب ‌(ب 
بالراحة بُ تعليم أقرانهم. يجب على الدعلمتُ 

 تقدنً الدعم لبناء ثقة الطلبب بأنفسهم.
أخطاء بُ التوصيل  بُ بعض الأحياف، قد يقدـ ‌(ج 

الطلبب شرحنا غتَ دقيق. لذلك، لا بد من 
علم للتأكد من كجود إشراؼ أك توجيو من الد
 صحة الدادة التي يتم تدريسها.

إف تعليم بعض الطلبب بعضهم البعض بُ تعلم 
اللغة العربية يعد كسيلة فعالة جدان لتعزيز فهم اللغة، 
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كتنمية الدهارات الاجتماعية، كزيادة ثقة الطلبب 
بأنفسهم. كمن خلبؿ ىذا النهج، لا يتعلم الطلبب من 

مهاراتهم أيضنا من خلبؿ الدعلمتُ فحسب، بل يصقلوف 
تعليم أصدقائهم. كىذا يخلق جونا تعليمينا أكثر نشاطنا 

 كتعاكنان كمتعة.
بُ تعلم اللغة  ّتنفيذ الأسئلة بُ سورة الرحمن الآية  .ّ

 العربية
 قادر على خلق الابتكار بُ تعلم اللغة العربية‌.أ 

ا لزيادة  إف الابتكار بُ تعلم اللغة العربية مهم جدن
تعلم كفعالية التدريس كإتقاف اللغة من قبل الاىتماـ بال

الطلبب. كفيما يلي بعض أشكاؿ الابتكار التي يدكن 
 تطبيقها 

 استخداـ التكنولوجيا الرقمية (ُ
تطبيقات التعلم  استخدـ تطبيقات مثل ‌(أ 

Duolingo أك ،Memorise أك ،Mawdoo3 
 لتعلم الدفردات كالقواعد.

ديو الوسائط التفاعلية  استخداـ مقاطع الفي‌(ب 
الدتحركة باللغة العربية، أك البث الصوبٌ، أك 
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الددكنات الدرئية لدمارسة مهارات الاستماع 
 كالتحدث.

/  (AR/Augmented Realityالواقع الدعزز )‌(ج 
(  VR/Virtual Realityالواقع الافتًاضي )

لإنشاء بيئة تعليمية غامرة، على سبيل الدثاؿ 
 اليومية.لزاكاة للسوؽ العربي أك المحادثة 

 النهج التواصلي (ِ
استخداـ أسلوب تدريس اللغة التواصلي ‌(أ 

(CLT/Communicative Laguange 

Teaching حيث يركز التعلم على استخداـ ،)
اللغة بُ سياقات حقيقية، كليس لررد حفظ 

 القواعد النحوية.
لعب الأدكار كالدناقشات الجماعية كالعركض ‌(ب 

 التقديدية باللغة العربية.
 اللعبيٌة (ّ
توفتَ نظاـ النقاط أك الدستويات أك الجوائز بُ ‌(أ 

 مهاـ التعلم.
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، أك Kahootاستخداـ الاختبارات التفاعلية مثل ‌(ب 
Quizizz أك ،Wordwall  بُ تدريس الدفردات
 كالقواعد.

 التعلم القائم على الدشاريع (ْ
يقوـ الطلبب بإنشاء مشاريع مثل مقاطع 
 الفيديو باللغة العربية، أك إنشاء كتب قصصية

 بسيطة، أك تصميم معارض ثقافية عربية.
 التعلم الددمج (ٓ

مزيج من التعلم عبر الإنتًنت كالتعلم كجهان 
لوجو. على سبيل الدثاؿ، يتم توفتَ الدواد النظرية 
عبر الإنتًنت، بُ حتُ يتم التدريب العملي بُ 

 الفصل الدراسي.
 التعليم كالتعلم السياقي (ٔ
يومية، مثل الأغاني ربط تعلم اللغة العربية بالحياة ال (ٕ

العربية، أك الطعاـ العربي النموذجي، أك الثقافة 
 الشرؽ أكسطية.

 ركبوت المحادثة أك الذكاء الاصطناعي لدمارسة اللغة (ٖ
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أك  Chat GPTاستخداـ الذكاء الاصطناعي مثل 
برامج الدردشة الآلية القائمة على معالجة اللغة الطبيعية 

(NLP/Neuro Lingustic Program ) لدمارسة المحادثة
 العربية الدستقلة.

 تسهيل تعلم اللغة العربية‌.ب 
يدكن تسهيل تعلم اللغة العربية بعدة طرؽ لشتعة 
 كفعالة. كفيما يلي بعض النصائح التي يدكن أف تساعدؾ 

 ابدأ بالأساسيات (ُ
تعلم الحركؼ كنطقها  ابدأ بالتعرؼ على ‌(أ 

الحركؼ العربية ككيفية قراءتها. ركز على النطق 
صحيح لأف اللغة العربية بها أصوات غتَ ال

 موجودة بُ اللغة الإندكنيسية.
تعلم الدفردات الأساسية  ابدأ بالدفردات اليومية، ‌(ب 

مثل أسماء الأشياء كالأرقاـ كالكلمات 
 الدستخدمة بشكل متكرر بُ المحادثة.

 استخدـ أسلوب التكرار (ِ
البطاقات التعليمية  استخدـ البطاقات التعليمية ‌(أ 

الدفردات كالعبارات الأساسية. يدكن أف لحفظ 
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بُ  Quizletأك  Ankiتساعدؾ تطبيقات مثل 
 ىذا الأمر.

إعادة الكتابة  إف كتابة الدفردات أك الجمل ‌(ب 
 بشكل متكرر يساعد على برستُ الذاكرة.

 استمع إلذ اللغة العربية بانتظاـ (ّ
الددكنات الصوتية كالأغاني العربية  الاستماع إلذ ‌(أ 

باللغة العربية، مثل الددكنات الصوتية أك الدواد 
الأغاني، يدكن أف يحسن قدرتك على الاستماع 

 كفهم اللغة.
الأفلبـ كالدسلسلبت التلفزيونية العربية  إف ‌(ب 

مشاىدة الأفلبـ أك الدسلسلبت التلفزيونية 
العربية مع التًجمة يدكن أف تساعد بُ إدخاؿ 

 الكلمات الجديدة بُ السياؽ.
 ـبردث بانتظا (ْ
لشارسة المحادثة  ابحث عن صديق أك معلم يدكنك ‌(أ 

التحدث معو باللغة العربية، حتى لو كانت لررد 
 لزادثة بسيطة.
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تطبيقات المحادثة  استخدـ تطبيقات مثل ‌(ب 
HelloTalk  أكTandem  ُللتحدث مع الدتحدثت

 الأصليتُ للغة.
 استخدـ تطبيقات تعلم اللغة (ٓ
مثل التطبيقات الجذابة  استخدـ تطبيقات ‌(أ 

Duolingo  أكMemorise  أكBusuu  التي
 تقدـ التعلم بُ صيغة لشتعة كتفاعلية.

تطبيقات الدفردات  جرٌب تطبيقات مثل ‌(ب 
Quizlet  لحفظ الدفردات بطريقة أكثر متعة
 كفعالية.

التًكيز على استخداـ العبارات، كليس الكلمات  (ٔ
 فقط

تعلم العبارات الشائعة  حاكؿ حفظ العبارات ‌(أ 
بأكملها، كليس الكلمات فقط. أك الجمل 

يساعدؾ على التواصل بشكل أكثر سلبسة 
 كسرعة.
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مثاؿ على عبارة بسيطة  "كيف حالك؟" ‌(ب 
)كيف حالك؟ / كيف حالك؟(، أك "شكران" 

 )شكران / شكران(.
 ربط اللغة بالثقافة (ٕ

تعلم الثقافة العربية  إف فهم الثقافة كالسياؽ 
أكثر إثارة الذم تستخدـ فيو اللغة سيجعل التعلم 

للبىتماـ كلا ينسى. على سبيل الدثاؿ، التعرؼ على 
 التقاليد، أك الدطبخ، أك الدين بُ العالد العربي.

 انضم إلذ لرتمع (ٖ
لرموعات الدراسة  الانضماـ إلذ لرتمع أك ‌(أ 

لرموعة لتعلم اللغة العربية، سواء عبر الإنتًنت أك 
بُ كضع غتَ متصل بالإنتًنت، يدكن أف يجعل 

 لتعلم أكثر متعة كبرفيزنا.عملية ا
كسائل التواصل الاجتماعي  تابع الحسابات التي ‌(ب 

تشارؾ المحتول باللغة العربية أك دركس تعليم اللغة 
 العربية.
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 مارسها بُ حياتك اليومية (ٗ
ملصقات للؤشياء بُ الدنزؿ  ألصق ملصقات ‌(أ 

بأسماء الأشياء باللغة العربية بُ ألضاء منزلك 
 لتسهيل حفظها.

ث مع نفسك  حاكؿ التحدث مع نفسك التحد‌(ب 
 باللغة العربية، مثل تسمية الأشياء من حولك.

 لا بزف من ارتكاب الأخطاء (َُ
كن تدريجينا كصبورنا  إف تعلم لغة جديدة 
يستغرؽ كقتنا، لذا لا تقلق إذا ارتكبت أخطاء. كل 

 خطأ ىو جزء من عملية التعلم.
تعلم اللغة بُ  ْتنفيذ الأسئلة بُ سورة الرحمن الآية  .ْ

 العربية
 شرح مواد اللغة العربية‌.أ 

التوضيح ىو عملية تقدنً شرح أك كصف أكثر 
تفصيلبن لدوضوع أك مفهوـ أك فكرة حتى يتمكن الآخركف 
من فهم قصدىا أك معناىا بشكل أكثر كضوحنا. كيتم ىذا 
الشرح من خلبؿ نقل معلومات إضافية، أك إعطاء أمثلة، 
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ابة على الأسئلة التي قد بزطر أك برديد الخطوات، أك الإج
 على باؿ الدستمعتُ أك القراء.

إف مهنة التعليم مهنة شريفة جدان بُ الدنظور 
الإسلبمي. كىذا أمر طبيعي باعتبار أف الدعلمتُ ىم 

كبُ الواقع، أكد النبي  ْٕالدسؤكلوف عن مستقبل الطلبب.
محمد صلى الله عليه وسلم أف من بتُ الأعماؿ الثلبثة التي لا تضيع إذا مات 
أحد ىي نشر العلم النافع. إف مكافآت الأشخاص الذين 
يعلموف الدعرفة بإخلبص سوؼ تستمر بُ التدفق طالدا 
مارسها الآخركف أك طلببهم. كلذلك فإف الدعلمتُ بُ التًبية 

 يتميزكف بخصائص فريدة بسيزىم عن غتَىم. الإسلبمية
كسوؼ ينعكس الدعلموف المحتًفوف بُ أدائهم بُ 
تنفيذ الدهاـ التي تتميز بالخبرة بُ كل من الدواد كالأساليب. 
بفضل ىذه الخبرة، يصبح الدعلم قادران على إثبات 

 استقلبليتو، سواء على الدستول الشخصي أك الدهتٍ.
تتجلى الشخصية الدهنية كبالإضافة إلذ خبرتهم، 

للمعلم من خلبؿ مسؤكليتهم بُ تنفيذ جميع خدماتهم 
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الدهنية. يجب أف يكوف الدهنيوف قادرين على برمل كتنفيذ 
مسؤكلياتهم كمعلمتُ بذاه الطلبب كأكلياء الأمور كالمجتمع 
كالأمة كالدين. يقع على عاتق الدعلمتُ المحتًفتُ مسؤكليات 

 ة كركحية.اجتماعية كفكرية كأخلبقي
الدعلموف ىم موظفوف لزتًفوف مكلفوف بالتخطيط 
كتنفيذ عملية التعلم، كتقدنً التوجيو كالتدريب، فضلبن عن 
إجراء البحوث كالخدمة المجتمعية، كخاصة للمعلمتُ بُ 
التعليم العالر. كىذا يعتٍ أف الدعلمتُ يجب أف يتمتعوا بالحد 

ول سلطتهم الأدنى من الدؤىلبت كالشهادات كفقنا لدست
التدريسية، كأف يتمتعوا بصحة بدنية كعقلية، كأف يكوف 

 ٕٓلديهم القدرة على برقيق أىداؼ التعليم الوطنية.
يجب أف يكوف لدل الدعلم شخصية قادرة على أف 
تكوف قدكة، فحياتو كلها عبارة عن شخصية مثالية. كذلك 
لأف شخصية الدربي لذا دكر كبتَ جدان بُ لصاح العملية 

ليمية كخاصة بُ الأنشطة التعلمية. كتلعب الشخصية التع
ا بُ تشكيل شخصية الطلبب. كىذا  ا جدن أيضنا دكرنا مهمن
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أمر مفهوـ بالتأكيد، لأف البشر كائنات برب التقليد، بدا بُ 
ذلك تقليد شخصية مربيهم بُ تشكيل شخصيتهم. كل 
ىذا يدؿ على أف كفاءة شخصية الدعلم مطلوبة بشدة من 

ب بُ عملية تكوين شخصياتهم. لذلك، من قبل الطلب
الطبيعي أف يبحث الآباء أكلان عن من ىو الدربي الذم 
ستَشد طفلهم. الشخصية لذا تأثتَ كبتَ على نمو كتطور 

 الطلبب.
كباعتبارم معلمنا لزتًفنا يتمتع بطبيعة رحيمة، فهذا 
يعتٍ أنو لا ينبغي للمعلم أف يظهر لزاباة بذاه طلببو. حتى 

ف الطالب الذم يخالف القانوف ىو ابنك أك أحد لو كا
أقاربك، فلب بد من تطبيق القانوف. كمن ناحية أخرل، إذا  
كاف ىناؾ لزاباة بُ إعطاء العقوبة، فسيكوف ذلك بدثابة 
سجل سيئ للطالب، كقد تظل التجربة بُ ذاكرتو لبقية 

 حياتو.
يجب على الدعلمتُ أف يتقنوا العلم بُ تعليم 

يقة احتًافية، كصبر، كتركيز على برقيق الختَ طلببهم، بطر 
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ا على   ٕٔبُ الدنيا كالآخرة. يجب على الدربي أف يعمل دائمن
برستُ معلوماتو كمهاراتو، لأف الدعرفة كالدهارات تتطور مع 
مركر الوقت. كبالتالر، فإف الدعرفة كالدهارات التي يتعلمها 

التي  الدعلموف بُ الكلية قد لا تكوف ذات صلة بالظركؼ
 يبدأكف فيها التدريس.

إف خصائص الدعلمتُ المحتًفتُ الواردة بُ سورة 
حسب كفايات الدعلم كفقان لدشركع  ْ-ُالرحمن الآيات 

 ( ىي كما يلي P3Gتطوير مهارات الدعلمتُ )
 إتقاف الدواد (ُ
 إدارة برامج التعليم كالتعلم (ِ
 إدارة الفصوؿ الدراسية (ّ
 استخداـ الوسائط/مصادر التعلم (ْ
 إتقاف أساسيات التعليم (ٓ
 إدارة التفاعلبت التعليمية كالتعلمية (ٔ
 تقييم التحصيل الدراسي (ٕ
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 فهم كظائف كخدمات الإرشاد كالتوجيو (ٖ
 معرفة كتنظيم إدارة الددرسة (ٗ

 فهم كتفستَ نتائج الأبحاث لأغراض التدريس.  (َُ
بُ النقطة )أ( إتقاف الدادة، كىذا يتفق مع الآية 

م القرآف )تعليم القرآف( أم الثانية من سورة الرحمن، عل
إتقاف الدادة التي يتم تدريسها حتى لا تكوف سطحية بُ 
تقدنً مادة الدرس كلا بذعل الطلبب لسطئتُ بُ فهم مادة 
الدرس كبُ النقطة )ك( إدارة التفاعلبت التعليمية 

، ْكالتعلمية، أم كفقنا للقرآف الكرنً، سورة الرحمن، الآية 
ـ( بُ التعليم، يجب على الدربي أف علم البياف )تعليم الكلب

يكوف كاضحنا بُ التدريس كأف يكوف لديو تفاعلبت جيدة 
 مع كل من البيئة الددرسية كبيئة المجتمع.

كسوؼ يتجلى الدعلموف المحتًفوف بُ تنفيذ الدهاـ 
التي تتميز بالخبرة بُ كل من الدواد كالأساليب. كبالإضافة 

لبؿ مسؤكليتو بُ القياـ إلذ ذلك، فإنو يتجلى أيضنا من خ
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بكل عباداتو. الطلبب، الآباء، المجتمع، الأمة، البلد 
 ٕٕكالدين.

فالصفات الدهنية للمربي حسب سورة الرحمن 
ىي أف الدربي يجب أف يتمتع بصفات  ْ-ُالآيات 

الشخصية، أم أف الشخصية التي يتمتع بها الدربي يجب أف 
ن الآية الأكلذ، تكوف جيدة. كبُ القرآف الكرنً سورة الرحم

يجب على الدربي أف يكوف رحيمان. إف الرحمة تشمل جميع 
جوانب الشخصية، فإذا كاف الدربي يتمتع بطبيعة رحيمة 
فإنو يكوف صادقان، صبوران، كلا يديل إلذ المحاباة بُ تعليم 
طلببو. الصفة الدهنية الثانية التي يجب أف يتمتع بها الدعلم 

تدريسها. إذا لد يتقن الدعلم الدادة  ىي إتقاف الدادة التي يتم
التي يدرسها فإنو سوؼ يرتبك بُ شرحها للطلبب كقد 
يساء فهم الفهم الذم يقدمو من قبل الطلبب لأف الدعلم 
نفسو لا يفهم ما يشرحو لذا فإف ىذا قد يسبب معلومات 
مضللة للطلبب. إف إتقاف الدعلم للمادة لا يعتٍ فقط الدادة 
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يضان الدواد الأخرل حتى تستَ عملية التي يدرسها بل أ
 التعلم بسلبسة كمتعة كليس بشكل جامد.

علبكة على ذلك، فإف الخصائص الدهنية للمعلمتُ 
ىي أف الدعلمتُ يجب أف يكونوا قادرين على تطوير جميع 
إمكانات الطلبب ليصبحوا إنساف كامل، كىذا يعتٍ أف 

تعليم  الدعلمتُ لديهم ىدؼ كبتَ بُ التعليم، ليس فقط
الدعرفة، كبررير الالتزامات، كلكن أيضنا الدسؤكليات الدهمة، 
كىي جعل الطلبب يتمتعوف بأخلبؽ نبيلة، كشخصيات 
جيدة، كمفيدة للدين كالدكلة كالأمة، كلسلصتُ لله سبحانو 
كتعالذ ليصبحوا إنساف كامل كهدؼ نهائي للتعليم. 
أف كبالإضافة إلذ ذلك فإف الصفات الدهنية التي يجب 

يتمتع بها الدعلم ىي أف يكوف ماىران بُ التفاعل مع طلببو 
بُ توصيل الدواد التعليمية بحيث يدكن للطلبب فهم ما يتم 
توصيلو. لذلك، يجب أف يكوف توصيل الدادة كاضحنا 

ا بحيث يربك الطلبب.  كمنطقينا، كليس معقدن
كبدزيد من التفصيل، يتضمن الشرح الجوانب 

 التالية 
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 الدعلومات تقدنً  (ُ
نقل الحقائق أك البيانات ذات الصلة لتوفتَ فهم 
أفضل. مثاؿ  شرح كيفية عمل الآلة من خلبؿ ذكر أجزائها 

 ككظائفها.
 كصف بالتفصيل  (ِ

اشرح من خلبؿ تقدنً شرح مفصل كعميق لشيء 
ما، كبذنب الشركحات الدختصرة أك العامة للغاية. مثاؿ  

لمية بالتسلسل اشرح خطوات العملية بُ التجربة الع
 كالتفصيل.

 استخداـ الأمثلة أك الرسوـ التوضيحية  (ّ
تقدنً أمثلة أك تشبيهات ملموسة لجعل الشرح 
أسهل للفهم. مثاؿ  لتوضيح مفهوـ "عدد الجمل"، يدكن 

 إعطاء مثاؿ مثل "جملة تبدأ بفعل".
 الإجابة على الأسئلة أك الشكوؾ  (ْ

قد  تقدنً التوضيح أك الإجابة على الأسئلة التي
تنشأ بعد سماع أك قراءة التفستَ. مثاؿ  إذا سأؿ شخص ما، 
 "ماذا تعتٍ ىذه الكلمة؟"، فسيتم تقدنً الدزيد من التوضيح.
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 استخداـ لغة سهلة الفهم  (ٓ
اشرح باستخداـ اللغة الدناسبة للجمهور أك 
الدستمع، بحيث لا يكوف الشرح مربكنا. مثاؿ  شرح مفهوـ 

 بسيطة. التصوؼ باستخداـ لغة يومية
 ترتيب التفستَات منطقيا كمنهجيا  (ٔ

تنظيم الدعلومات بطريقة منظمة، مثل البدء بدقدمة 
عامة، بٍ الاستمرار بشرح مفصل، كالانتهاء بخابسة. مثاؿ  
شرح تاريخ موجز لحدث ما، بدءنا بالخلفية، بٍ الأحداث 

 الرئيسية، كأختَنا التأثتَ الذم أحدثو.
، فإف "الشرح" يعتٍ بُ سياؽ تعلم اللغة العربية

عملية نقل الدعلومات أك الدفاىيم أك الدواد حوؿ اللغة العربية 
بطريقة مفصلة كمنظمة للطلبب، حتى يتمكنوا من فهم اللغة 
العربية كإتقانها كالقدرة على تطبيقها بشكل جيد. يتناكؿ 
ىذا الشرح جوانب لستلفة من اللغة العربية، بدا بُ ذلك 

الدفردات )الدفردات(، كالمحادثة )النطق(، القواعد )النحو(، ك 
كالاستماع )الاستماع(، كالقراءة )القراءة(، كالكتابة 

 )الكتابة(.
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يدكن أف تشمل التوضيحات بُ تعلم اللغة العربية 
 الجوانب التالية 

 شرح الدفردات  (ُ
تعليم معتٌ الكلمات كاستخدامها بُ سياقات لستلفة. ‌(أ 

"كتاب" كالتي تعتٍ  على سبيل الدثاؿ، شرح معتٌ كلمة
 "الكتاب" ككيفية استخدامها بُ الجمل.

تقدنً الدرادفات كالدتضادات أك الجمل النموذجية التي ‌(ب 
 تستخدـ الكلمة.

 شرح النحو ) النحو ك الشركؼ (   (ِ
شرح بنية الجملة، مثل كيفية بناء الجمل الاسمية )الجملة ‌(أ 

 الاسمية( أك الجمل الفعلية )الجملة الدخصصة(.
واعد تغيتَ صيغة الأفعاؿ أك الأسماء أك الصفات بتٌُ ق‌(ب 

بحسب الزماف )فعل مضارع، فعل أمر( كالجنس 
 )مذكر، مؤنث(.

 شرح استخداـ التعبتَات كالعبارات  (ّ
تقدنً شرح للتعابتَ أك العبارات أك الأمثاؿ اليومية ‌(أ 

التي تستخدـ بكثرة بُ المحادثة العربية، بالإضافة إلذ 
 بتَات بشكل صحيح. كيفية استخداـ ىذه التع
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اشرح عبارة "كيف حالك؟" )كيف حالك؟( كالتي ‌(ب 
تعتٍ "كيف حالك؟" ككيفية التعامل معها بُ الدواقف 

 الدختلفة.
 شرح استخداـ علبمات التًقيم كالنطق  (ْ
تعليم كيفية كتابة كقراءة الحركؼ العربية بشكل ‌(أ 

صحيح، ككذلك كيفية استخداـ علبمات التًقيم بُ 
 الجمل.

أهمية التنغيم كالنطق الصحيح، لأف اللغة كضح ‌(ب 
العربية برتوم على أصوات غتَ موجودة بُ لغات 

 أخرل، مثل حرؼ "الع" أك "الق".
 شرح السياؽ الثقابُ كالاجتماعي  (ٓ
ربط استخداـ اللغة العربية بثقافة كتقاليد العالد العربي. ‌(أ 

من الدهم فهم السياؽ الاجتماعي الذم يحدث فيو 
 .استخداـ اللغة

على سبيل الدثاؿ، شرح كيفية التحدث بأدب باللغة ‌(ب 
العربية، ككذلك آداب التحدث بُ سياقات معينة 
 )على سبيل الدثاؿ بُ الدواقف الرسمية أك غتَ الرسمية(.

 الشرح بُ سياؽ التعلم اللغوم الدتكامل  (ٔ
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كتتضمن عملية الشرح أيضنا دمج مهارات التحدث 
كقت كاحد بُ سياؽ كاقعي. كالاستماع كالقراءة كالكتابة بُ 

كىذا مهم لضماف أف يتمكن الدتعلموف من استخداـ اللغة 
 العربية بشكل نشط كفعاؿ.

 شرح تقنيات تعلم اللغة العربية ‌.ب 
التصور  استخداـ الصور أك الدخططات أك الوسائط  (ُ

الأخرل لتوضيح معتٌ الكلمات أك العبارات باللغة 
 العربية.

الجمل أك المحادثات ذات السياقية  تقدنً أمثلة على  (ِ
 الصلة بالدواقف اليومية.

التكرار  تكرار الكلمة أك العبارة بُ سياقات لستلفة  (ّ
 للمساعدة بُ تذكرىا.

الدوارد الدتاحة عبر الإنتًنت  استخدـ مقاطع الفيديو  (ْ
أك الصوت أك تطبيقات تعلم اللغة العربية لإثراء 

 الشركحات.
 غرض الشرح بُ تعلم اللغة العربية ‌.ج 

الذدؼ الرئيسي من الشرح بُ تعلم اللغة العربية ىو  (ُ
مساعدة الطلبب ليس فقط على فهم نظريات اللغة 
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العربية، بل أيضنا أف يكونوا قادرين على استخدامها بُ 
الدمارسة اليومية، سواء بُ المحادثة أك الكتابة أك فهم 

 القراءة.
من الدأموؿ أف يتمكن متعلمو اللغة العربية من إتقاف  (ِ

ة أكبر من خلبؿ الجوانب الدهمة بُ اللغة بسهولة كسرع
 الشركحات الفعالة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



113 
 

 الباب الخامس
 اختتاـ

 خلبصة‌. أ
القرآف ىو دليل للحياة بُ الدنيا كالآخرة. كمن 
بسسك بالقرآف فإنو بإذف الله يعيش حياة آمنة بُ الدنيا 
كالآخرة، لأف القرآف يتضمن الشريعة كالعرؼ كالأخلبؽ 
 كالعقيدة كالحياة اليومية بدا فيها جوانب التًبية كالتعليم.

من سورة  ْ-ُكبُ القرآف الكرنً، توضح الآيات 
الرحمن العديد من الدفاىيم التًبوية الواردة فيو كالتي 

 , منها اللغة العربية.تتوافق مع تعاليم الدين الإسلبمي
ٰني  .ُ

بُ الواقع إف عملية التعلم كالتعليم تقوـ يعتٍ   اىلرَّحمم
سٌد الدعلموف،   على المحبة، كليس لررد نقل الدعرفة. كيجي
كمربٌتُ، ىذه الصفات على أكمل كجو  المحبة، 

 .كالصبر، كالاىتماـ بالطلبب
اٰفى  .ِ قيرم

من منظور التًبية الإسلبمية، ييعدٌ يعتٍ  عىلَّمى الم
القرآف الكرنً أسمى مصادر الدعرفة، كتشمل عملية 

, الحفظ كفهم الدعتٌ ىو الدعربُ :تعلم القرآف الكرنً
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 ىو النفسي الحركي,ك  تقدير القيم ىو العاطفيك 
 .التطبيق بُ الحياة اليومية

سىافى  .ّ
نم ً يجب على الدعلمتُ إدراؾ أف يعتٍ  خىلىقى الام

الطلبب يدتلكوف قدرات فطرية يجب تنميتها، لا 
 .صياغتها بالقوة

بػىيىافى  .ْ
على نقل التعليم لا يقتصر يعتٍ  عىلَّمىوي الم

الدعلومات فحسب، بل يينمٌي أيضنا القدرة على 
 توصيل الأفكار بوضوح كعقلبنية.

 
 قتًاخاتا‌. ب

و الباحث من الخلبصة فينبغي شرحبعد ما 
للباحث أف يقدـ الاقتًاحات لعلها نافعة لتنمية اللغة 

القرآف. كلاينكر الباحث  دراسةالعربية كخاصة لتدريس 
، كلذا يرجو الباحث البحث نقائص كخطايا أف بُ ىذا

إلذ سادات القراء تقدنً الاقتًاحات كالنقد كالإصلبحات 
 حيث يعم النفع بو لعامة الدشتغلتُ بُ ىذه الدسائل.

لضمدؾ اللهم على ما كجهت لضونا من سوابغ 
النعم. كنشكرؾ على ما أظهرت لنا من مبهمات الأسرار 
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 كمضمرات الحكم. كنشهد أف لا إلو إلٌا أنت كحدؾ لا
شريك لك الفاعل لكلٌ مبتدأ كمبتدع، كنشهد أفٌ سيدنا 
محمدا عبدؾ كرسولك الدفرد العلم كالإماـ الدتبع. اللهمٌ 
صلٌ كسلم عليو كعلى الو كصحبو ما رفعت منصب 
الدنخفض لجلبلك كجبرت بالسكوف إليك كسر الجازـ 

 بوحدتك بُ ذاتك كصفاتك كأفعالك.      
تعالذ عز كجل كتابة أمابعد، فقد بً بعوف الله 

ىذاالبحث برت الدوضوع "تغيتَات الصوت بُ قراءات 
الغريب بُ القرآف حسب الدنظور النحوم كالصوبٌ بُ 
علم اللغة". كأرجوا من سائر الوجوه النقد البياء 
كالاقتًاحات الدصلحة ليكوف ىذا البحث العلمي نافعا 

 لنا. آمتُ.
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