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 الدلخص

م فٍ معنً أسماء العل م السياقٍي: تطثيق نمىذج التعل المىضىع 

 د تينا إنسانٍ سمازنغتمعه فٍ تعليم المفسدات العستية

 : نجىي أولياء  الإسم

 0006003002:   زقم القيد

تربط الباحثة تعلم الدفردات بالاسم العلم العربي للضخص كمادة تعليمية. 
وسيؤخذ هذا الدعتٌ بناءً على تضريح الاسم العلم العربي للضخص كعينة من 

تٔراحل فرز الأسماء العربية ثم البحث عن أصوؿ  الأسماء العربية الذاتية، مروراً 
م يالكلمات أو الصرؼ ثم الدعتٌ، وانتهاءً بتعلم الدفردات باستخداـ أسلوب التعل

 السياقي.

نموذج التعلم السياقي هو استًاتيجية تعليمية تؤكد على عملية الدضاركة الكاملة 
لحياة الواقعية، تْيث يتم للطالب لإيجاد الدادة التي يتعلمها وربطها تٔواقف في ا

تضجيع الطلاب على تطبيقها في حياتهم. أوضح ساترياني أف التعلهم السياقي 
هو الطريقة الأكثر فعالية للطلاب لرؤية الصلة بتُ ما يتعلمونه في الصف 

يستخدـ هذا البحث منهجاً نوعياً. الدنهج الدستخدـ هو  .والعالم الحقيقي
كيف يتم   (يضكلة في هذ  البحث هي كما يلي : . افه صياغة الددراسة الحالة

تطبيق نموذج التعلم السياقي على معتٌ الأسماء الأعلاـ العربية في تعليم الدفردات 
( ما هي العوامل الدثبطة والداعمة لنموذج التعلم ً تٔعهد بينا إنساني سما رانج ؟

 .ارنج ؟السياقي على معتٌ أسماء الأعلاـ العربية تٔعهد بينا إنساني سم



 و‌
 

لم السياقي على معتٌ من نتائج الدراسة، يدكن استنتاج أف تطبيق نموذج التع
بينا إنساني سيمارانج يحتوي  عهدلعربية في تعلم الدفردات في مم اعلأسماء ال

بالفعل على سبعة مكونات للتعلم السياقي مثل البنائية، والاستجواب، 
فكتَ، والتقييم الأصلي. إف تطبيق والاستفسار، ولرتمع التعلم، والنمذجة، والت

 عهدعربية في تعلهم الدفردات في منموذج التعلم السياقي على معتٌ أسماء الأعلاـ ال
يتم تطبيقه بضكل جيد، وينعكس ذلك في “ بينا إنساني سيمارانج”

 .مكونات/خطوات التعلم في الفصل الدراسي التي تم تنفيذها

، معنى أسماء السياقي، تعليم الدفرداتم يالكلمات الدفتاحية : نموذج التعل
 مالعل
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 الشعار
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نػمووا أدسموداءدكممو بِندسمودا سن ئنكممو فدأدحو )روا  أبو داود( ئنكممو ودأدسموداءن آباد  

“Dari Abu Darda berkata : Rasulullah SAW 

bersabda : “Sesungguhnya kalian akan dipanggil 

pada hari kiamat dengan nama-nama kalian dan 

nama bapak-bapak kalian, maka baguskanlah 

nama-nama kalian” (HR Abu Daud) 
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 الإهداء

 ٍ إلً :علمأهدٌ هرا الثحث 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 الر ان الرحيم. أهدي هذا العمل لخاصخال الذين يدعموف الباحثة تْمد الله
 دائما ويصلوف من أجله ويراقفونه :

 أرصدواموا و عله ت الكبتَة والأخت الصغتَة الذين والأخ الأب والأـ .ي
آمل أف تؤدى إلى لرد بالدودة. كذالك الصلوات التي لاتنتهى، الباحثة

 العالم والآخرة.
بكلية التًبية والتدريس تّامعة الأصدقاء في قسم تعليم اللغة العربية  .ً

 والي سولصو الإسلامية الحكومية سمارانج

 من نعمته وإرصاد . آمتُ أف ينالوا على الدواـ عسى

  



 ط‌
 

 كلمة شكر وتقدير

والعناية. والصلاة  الحمد لله رب العالدتُ كل صكر دائما يدنح الر اة والذداية
سيد الدرسلتُ وعلى اليه وأصحابه أجمعتُ. أما بعد. لقد قامت والسلاـ على 

الباحثة بكتابة هذا البحث العلمي تٖت الدوضوع : "تطبيق نموذج التعلم 
في معتٌ أسماء الأعلاـ العربية على تعليم الدفردات تٔعهد بينا إنساني  السياقي

 سمارنج".

التًبية والتدريس لقسم درجة الليسانس في كلية علوـ  و هذا البحث صرط ليناؿ
ة تّامعة والي سولصو الإسلامية الحمومية سمارانج. غتَ أف تعليم اللغة العربي

الباحثة تضكر حق الضكر على ت٘اـ البحث العلمي. لذالك تقدـ الباحثة إلقاء 
 صكرها وتقديرها إلى : 

ؽ ر ان، أمي لسنور عتُ، وأختي الكبتَة فاز والدي، وأختي و أبي مرز  .ي
 اهدناالصفي الصغتَة

تعليم اللغة قسم فضيلة السيدة توتي قرة العتُ الحاجة الداجستتَ رئيسة  .ً
بكلية التًبية والتدريس تّامعة والي سولصو الإسلامية الحكومية العربية 
 سمارانج



 ي‌
 

طاني فضيل السيد عاقل لطفاف الداجستتَ كمضرؼ الذي قد أع .ٌ
ل قلبه ليبرع علومه وأرصدني الحوؿ والتضجيع تّد وصبر جميل وتٓلو 

 الوقت والفكر لضو هذا البحث.
جميع المحاضرين بكلية التًبية وتدريب الدعلمتُ الذين إخلال في  .ٍ

.  تدريس العلوـ
الداجستً  ينيديم جحكمدير الدعهد بينا إنساني سمارانج الأستاذ  .َ

 الحافز والدعم الدعنوي. ة الذاف قاما بالتوجيه، وقدمايعوالأستاذة مط
 خاصة من فصل ب ىًاللغة العربية الدفعة تعلم  الأصدقاء في قسم .ُ

رافقوا من بداية المحاضرة إلى نهايتها، فهنيئًا لكم الكفاح في  الذين
 الدستقبل.

هنه نتَة الدضفعة، وزدني علما نافعا، وجيها نظيمة الفطرية،  الأصدقاء .ِ
بقوة  قوـحتى أستطيع أف أ ن؛ صكراً جزيلًا لك وإيفانا تزكيا زين

ماً  هذ  اللحظة، فبدونكم ستبدو أياـ اجاامعة هذ  أياوصجاعة حتى
 !حبيباتي باهتةً، حظاً موفقاً يا

 التي أصبحت صادقة جيدة في سمارانجصادقتي رزؽ دمينتي  .ّ
وفاطمة وعزة الراضية، : (IMM) رابطة الطلبة المحمديةعائلة من  .ْ

لاح رفقاء س فالذين أصبحو  وزهر غالية، وألفينا دمينتيالزهرة الدعزة، 
 والأخر. في الدنظمة



 ك‌
 

واحدة فواحدة تلو  جميع الأطراؼ التي لا يستطيع الدؤلفة تذكر .ىي
 الأخرى.

يدرؾ الدؤلفة أنه لا تزاؿ هناؾ العديد من أوجه القصور في كتابة هذ  
وبهد  العوف كله يستَ الله صؤونهم ويعطتِ ختَا اجازاء. الأطروحة. 

 .سة الدفرداتدرا نأمل أف تكوف هذ  الرسالة مفيدة في عملية
 ًَىًمارس  ِسمارانج، 

        
          أولياءنجوى 

    0006003002     
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 الباب الأول
 الدقدمة

 خلفية البحث  . أ

فاللغة العربية لغة الدين لأف القرآف والحديث نزؿ بالعربية، 
أف اللغة العربية لغة يجب أف تتبع   أو ذات توجه تعليمي يفتًض

كوسيلة للتخاطب وباب لفهم العلوـ الأخرى. فوجود اللغة 
العربية كلغة رسمية في التعليم والاجتماع والسياسة وحتى الدينية، 
لا يعتٍ أف اللغة العربية لغة رسمية. ومن حيث الدبدأ، فإف اللغة 

هذا الوجود  العربية جزء لا يتجزأ من جميع مستويات التعليم.
 هو ما يجعل اللغة العربية مهمة في التعليم.

وبصرؼ النظر عن كوف اللغة العربية لغة عاصت منذ أف  
وطئت أقداـ الحضارة العلمية، فإنها لا تزاؿ موجودة وتٗضع 
لتغتَات منهجية لستلفة دوف أف يقلل ذلك من قيم وجود العربية 

جه دراسة اللغة العربية، نفسها. التوجه الدعياري والتًبوي الذي يو 
مدعومًا بِدوات التواصل ووسائل الدبلوماسية العالدية. لشا يجعل 

. لقد ييتغتَ على الإطلاؽاجاانب الدهم من اللغة العربية لا 
أصبحت اللغة العربية في العقود الأختَة أحد الدكونات العلمية 

                                                           
1
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Bahasa Arab Berbasis Komunikatif – Sosiolinguistik, (Bandung : 

Cendekia,2020), hlm. 6  
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ها، التي استقطبت اهتماـ المجتمع لدتابعتها واستكضافها ودراست
سواءً في التوجهات الروحية التي ترى أهمية اللغة العربية لأنها لغة 

 النصول الدينية )القرآف والحديث(.
اللغة العربية هي نظاـ تعسفي يستخدـ للتواصل وتبادؿ 
الأفكار بتُ لرموعات معينة من الناس. اللغة العربية هي لغة 

ت نفسه جزء القرآف ولغة الدعلومات ولغة التواصل، وهي في الوق
من اللغة العالدية. لذا، فإف تعلم اللغة العربية مهم جدًا، حيث 

 .ًتخدـ اللغة العربيةأف العديد من مصادر الدعرفة تس
اللغة العربية هي إحدى اللغات الدختلفة في العالم وهي 
إحدى اللغات الرئيسية الدستخدمة في العديد من البلداف. كما 

لقرآف ولغة سكاف السماء. ودفين أف اللغة العربية هي لغة ا
ُّ. وقد ذكر الله سبحانه  الحوددنيثن النػكبدونينه الكذني ردودا م الطكبػدردانين

إنناك أدنػوزدلونا م قػمروآناً ”وتعالى في قوله تعالى: )إنناك أدنػوزدلوندا م قػمروآنًا عدردبنيًّا( : 
وهذا يدؿ على أف (. ً)سورة يوسف: “ عدردبنيًّا لدعدلككممو تػدعوقنلموفد 

 .ٌ وفق اللغة العربيةالقرآف يستَ

                                                           
2
 R. Umi Baroroh and Fauziyah Nur Rahmawati, “Metode-

Metode Dalam Pembelajaran Keterampilan Bahasa Arab Reseptif,” 

Urwatul Wutsqo: Jurnal Studi Kependidikan Dan Keislaman 9, no. 

2 (2020): 179–96 
3
 Suprapti dan Imam Baehaqi Miftahur Rohim, “Analisis 

Kontrastif Bahasa Indonesia, Dan Bahasa Arab Berdfasarkan Kala, 

Jumlah Dan Persona,” Jurnal Sastra Indonesia Impian 8, no. 2 

(2013): 1–7. 
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فاللغة حاضرة في كل مكاف، سواء في الأفكار، والدضاعر، 
، فلا يدكن أف يكوف هناؾ لغة بدوف  والإرادة، وحتى في النوـ
وجود اللغة. لداذا؟ لأف اللغة حاضرة وموجودة دائمًا. إنها 

 وحي الله. إنها موجودة في الإنساف، في الطبيعة، في التاريخ، في
في الحياة اليومية لا يدكن ‌حاضرة بسبب هبة الله، خالق الكوف.

فصلنا عما نسميه اللغة. لأف اللغة هي أداة تواصل يومية. 
بالطبع، للغة دور أو وظيفة مهمة للغاية. فاللغة العربية حالياً 
عالدية ت٘امًا، حتى أف اللغة العربية أصبحت لغة عالدية. تم قبوؿ 

. ٌِْيديسمبر  ّيغة العربية من قبل الأمم الدتحدة في الل
 .  ٍوحاليًا هناؾ الكثتَ من الناس الذين يتعلمونها

ت٘ر كل لغة بتغتَات، سواء من حيث الضكل أو الدعتٌ. 
وبالدثل، خضعت اللغة العربية لتغتَات على مدى فتًة طويلة من 

ف الكريم. الزمن. فاللغة العربية هي اللغة الدستخدمة في القرآ
لذلك من الدهم بالنسبة لنا أف ندرس اللغة العربية، خاصة 
بالنسبة للمسلمتُ الذين تستخدـ مصادرهم الضرعية اللغة 
العربية، بالإضافة إلى أف اللغة العربية لذا قيمة جمالية عالية، ولذا 
دور مهم في ثقافة الأمة العربية. ومن الصعب أف لصد لغة قادرة 

                                                           
4
 Humaidi Humaidi, “Strategi Penerapan Metode Mind 

Mapping Dalam Penguasaan Mufrodat Bahasa Arab:(Studi Kasus 

Di Madrasah Ibtidaiyah Almaarif 05 Singosari),” Qismul Arab: 

Journal of Arabic Education 2, no. 02 (2023): 83–94. 
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عقوؿ مستخدميها بهذا العمق، غتَ اللغة  على التأثتَ في
 . َالعربية

ومع ذلك، لا ننكر أو لا ننكر، أف التعلم يرتبط دائمًا 
ارتباطاً وثيقًا بإدراؾ الفرد، فالنظرية الدعرفية لذا آثار في تعلم اللغة 
العربية من عدة جوانب، وهي جوانب أهداؼ التعلم، وجوانب 

الوسائط، وجوانب ثقافية، البيئة اللغوية، وجوانب استخداـ 
إف لصاح وجوانب مستويات التعلم، وجوانب نماذج التعلم. 

التعلم لا ينفصل عن العديد من العوامل التي لا يدكن تٕاهلها 
عندما يتم التعلم على أيدي معلمتُ لديهم الخبرة في لرالاتهم، 
بينما لا يدتلك الطلاب الإرادة للتعلم، فلن يصل التعلم إلى 

ؼ الدتوقعة. وبالدثل، فإف طريقة التعلم الدستخدمة ستحدد الأهدا
لذلك، يجب أف يتمتع الدعلم أو الدعلم  مدى لصاح الدرس.

المحتمل تٔهارات في التدريس. بدءاً من نضاط تصميم التعلم، 
 وأساليب التعلم، وصولاً إلى تقييمه.

ويدكن الحصوؿ على الدهارات اللغوية من خلاؿ التعود 
اللغة العربية التي تضمل أربع مهارات أو كفايات على دراسة 

يدكن مهارات الاستماع )مهارة ‌هي: إجادة الاستماع
الاستماع(؛ وهذ  الدهارة هي مهارة الاستماع، حيث يتم 
                                                           

5
 Nawang Wulandari, Nurkholis Nurkholis, and 

Muhammad Ridho Faliandra Tanjung, “Serapan Bahasa Arab 

Dalam Pemberian Nama Pada Masyarakat Indonesia; Kajian 

Morfosemantik,” Al-Ittijah : Jurnal Keilmuan Dan Kependidikan 

Bahasa Arab 14, no. 2 (2023): 133–47 
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الاستماع مباصرة إلى لذجة أو لكنة الناطقتُ باللغة العربية من 
ة ، ومهارة التحدث )مهار -خلاؿ الصوت أو التفاعل الدباصر 

الكلاـ(; في تعلم اللغة العربية للناطقتُ بغتَ اللغة العربية؛ وهذ  
الدهارة هي تطوير مهارات التحدث باللغة العربية من خلاؿ 

مهارة القراءة )مهارة القراءة(؛ وهذ   -لشارسة التحدث بنضاط 
مهارة الكتابة )مهارة  -الدهارة توفر تعليم قواعد اللغة العربية 

الدهارة تعلم مهارات الكتابة لإتقاف الكتابة الكتابة(؛ وهذ  
باللغة العربية. تمستخدـ هذ  الدهارة كتعزيز لتقوية الفهم الذي تم 

 . ُاكتسابه من خلاؿ الدهارات الثلاث السابقة
تلعب الدفردات دوراً مهمًا في تعلم اللغة وتعليمها. 
الدفردات هي لرموعة من الكلمات التي تتكوف منها اللغة 

ب دوراً مهمًا للغاية في إتقاف القدرات الأربع الدذكورة وتلع
أعلا . وتعتمد الدهارات اللغوية اجايدة اعتمادًا كبتَاً على إتقاف 
الدفردات بضكل كاؼٍ. ومع ذلك، لا يقتصر تعلم اللغة على 
تعلم الدفردات فقط، لأف لررد حفظ الكثتَ من الدفردات لا 

دة. حيث يتم التواصل يكفي للحصوؿ على مهارات لغوية جي
اجايد من خلاؿ استخداـ كلمات مناسبة وكافية، لشا يدؿ على 

وفي الوقت نفسه، هناؾ مستوى ذكاء وتعليم مستخدـ اللغة. 
عامل مهم لدتعلمي ومعلمي اللغة العربية في إندونيسيا وهو 
                                                           

6
 Humaidi, “Strategi Penerapan Metode Mind Mapping 

Dalam Penguasaan Mufrodat Bahasa Arab:(Studi Kasus Di 

Madrasah Ibtidaiyah Almaarif 05 Singosari).” 
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الدفردات. وقد تم الآف استيعاب الكلمات والدصطلحات العربية 
لرها في مفردات اللغة الإندونيسية أو على نطاؽ واسع ود

اللغات الإقليمية. وعمومًا، تلعب الدفردات أو الدفردات دوراً 
مهمًا جدًا في تعلم اللغة وتعليمها، سواء في فهم الدهارات 

 .ِأو في التواصل اجايداللغوية الأربع 
في استخداـ الدفردات، هناؾ تفاعل لغوي قائم على 

دلة على ذلك استخداـ أسماء الأعلاـ تٕارب حقيقية، وأحد الأ
. يظهر التفاعل اللغوي دائمًا في صكل سلوؾ أو أفعاؿ  العربية

كلامية. لأف كل دراسة لبنية اللغة من دراسة الأفعاؿ الكلامية 
من خلاؿ تفعيل اللغة الدنطوقة. في دراسة اللغة، هناؾ فروع  

بعلم كثتَة في علم اللغة، أحدها دراسة الدعتٌ أو ما يسمى 
 الدلالة. 

( كلمة تطلق على الأصخال يمعافٍ، وهي ) ٌوللاسم 
( اللقب؛ ًأو تسميتهم )الأماكن، السلع، الحيوانات، إلخ( )

( الضهرة؛ الصلاح )التميز(؛ الضرؼ. أما في ٌالتسمية؛ و )
، وهو اسم سم في اللغة: اسم علمالاصطلاح اللغوي فالا

م الدلالة: الإصدار صخص أو مكاف أو صيء. ذكر  بالدر في عل
ويطلق على أسماء  علم، يمضار إلى الأسماء أيضًا باسمالثاني 

الأصخال والأصياء والأصياء التي لذا معافٍ معينة. وتصبح 
                                                           

7
 Rusdi Rusdi, “Inovasi Pembelajaran Kosakata (Mufradat) 

Bahasa Arab Berbasis Al-Quran,” TANJAK : Journal of Education 

and Teaching 4, no. 1 (2023): 19–31,  
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الأسماء هوية لأصحابها لتمييزهم عن غتَهم. لذا، تكوف الأسماء 
 .ّا معتٌ معتُأحيانًا هوية لكل صخص لذ

لى، هناؾ تصورات عندما نواجه اسم علم للمرة الأو 
ومعارؼ مرتبطة بكل اسم. يدكن بالفعل استخداـ الأسماء في 
تٖديد الذوية الاجتماعية أو اجاماعية. في المجتمع اجااوي، تضمل 
أسماء الأعلاـ الضائعة الاستخداـ في المجتمع اجااوي سيكار 
وأغونغ وتيغو  وأيو. في الواقع، أصبحت الأسماء الدرادفة جااوة 

ا هذ  الأياـ. ت٘يل الأسماء اجااوية في الوقت الحاضر أقل صيوعً 
إلى استخداـ مصطلحات أجنبية. على سبيل الدثاؿ، تم 

بالاسم “ زهرة”استبداؿ الاسم اجااوي سيكار الذي يعتٍ 
العربي زهرة بنفس الدعتٌ. يضتَ اختيار العناصر العربية في أسماء 

ة عناصر العربيالأصخال اجااويتُ إلى أف الذوية الإسلامية وال
 .ْأصبحت أكثر بروزاً

تربط الباحثة تعلم الدفردات بالاسم العلم العربي للضخص  
كمادة تعليمية. وسيؤخذ هذا الدعتٌ بناءً على تضريح الاسم 
العلم العربي للضخص كعينة من الأسماء العربية الذاتية، مروراً 
 تٔراحل فرز الأسماء العربية ثم البحث عن أصوؿ الكلمات أو
                                                           

8
 Ika Febriani, “Kajian Semantik Nama Diri Mahasiswa 

Madura,” Pendidikan Bahasa Dan Sastra Indonesia Vol. 8, no. 1 

(2019): 51–55 
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 Eric Kunto Aribowo and Nanik Herawati, “Pemilihan 
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Keluarga Jawa Muslim,” International Seminar Prasasti III: 
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الصرؼ ثم الدعتٌ، وانتهاءً بتعلم الدفردات باستخداـ أسلوب 
 م السياقي. يالتعل

م السياقي هو استًاتيجية تعليمية تؤكد على ينموذج التعل
عملية الدضاركة الكاملة للطالب لإيجاد الدادة التي يتعلمها 
وربطها تٔواقف في الحياة الواقعية، تْيث يتم تضجيع الطلاب 

م السياقي هو يحياتهم. أوضح ساترياني أف التعل على تطبيقها في
الطريقة الأكثر فعالية للطلاب لرؤية الصلة بتُ ما يتعلمونه في 

السياقي  أوضح فورنتَيس أف التعليم الصف والعالم الحقيقي. و 
كنظرية تعليمية ذات خصائص تعليمية تتيح التعلم حيث 

سة يستخدـ الطلاب فهمهم الأكاديدي وقدراتهم في الددر 
 .ىيالحقيقي وخارجها مع السياؽ لحل الدضكلات في العالم

م بنظرية التعلم بالتدريس الددمج يتتطلب طبيعة نموذج التعل
مع خصائص التدريس أف يكوف الطلاب قادرين على استيعابها 
وربطها تْياتهم. لا يتم تقديم صيء جديد من قبل الدعلم بل 

للغاية إذا كاف . هذا أمر مستداـ ييميكتضفه الطلاب أنفسه
مرتبطاً تٔعتٌ الاسم الذاتي للمفردات العربية، وهو أمر يحدث في 
الحياة الواقعية يتم دلره في نظرية التعلم حتى يكوف تطوراً واقعيًا 

 للمعرفة.

                                                           
10

 Damayanti Nababan, 

“Jurnal+Kontektual+Ctl+Christofel,” Jurnal Pendidikan Sosial Dan 

Humaniora 2, no. 2 (2023): 825–37. 
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السياقي على  روري دراسة نموذج التعليملذلك، من الض
أف م العربية في تعلم الدفردات. فبالإضافة إلى معتٌ أسماء العل

نموذج التعليم السياقي يوفر مساحة أوسع في التعلم، يدكننا أف 
نربطه بالدضكلات القائمة، ونستكضف الدزيد عن السياقات 

إف  التي نواجهها في كثتَ من الأحياف ولم لصد لذا طريقًا واضحًا.
م في تعلم مفردات اللغة العربية تضمتُ سياؽ معتٌ أسماء العل

مياً لشتعاً للطلاب، لأف هذا مرتبط يجب أف يكوف بديلًا تعلي
تْياة الإنساف ارتباطاً وثيقاً لأنه اسم. ولا بد أف يعرؼ الإنساف 
معتٌ اسمه على الأقل بالنسبة له، حتى يكوف أساس القوة في 
توقعات الحياة. إف هذا البحث مهم ومفيد لتقديم معلومات عن 

فع الدضاكل نموذج التعلم بالتدريس في الددرسة الذي يدكن أف ير 
 الدوجودة في الدرس، وبهذا يصبح التعلم أكثر جدوى وواقعية.

 صياغة الدشكلة . ب

تما في هذ  الدراسة، كانت الكاتبة مه بناء على الخلفية الدكتوبة
 بالبحث :

السياقي على معتٌ الأسماء  ميالتعل يتم تطبيق نموذج فكي .ي
بينا إنساني  معهد م الدفردات فييالعربية في تعل علمال

 ؟  سيمارانج
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السياقي م يالتعل لدثبطة والداعمة لنموذجما هي العوامل ا .ً
 عهدم الدفردات في ميفي تعل العربية لعلمعلى معتٌ الأسماء ا

 ؟سيمارانج  بينا إنساني

 اهداف البحث . ت

هو لإثبات ما إذا كاف دراسة الصرفي و  الغرض من البحث
هد بينا م للطلاب تٔعلي يستطيع اف يستخدـ اسماء العلالدلا

انساني سمارنج. لذلك، الغرض الذي تتمتٌ الكاتبة نت هذا 
 البحث هما :

لعربية في تعلم م اعلأسماء ال السياقي ميلفهم نموذج تعل .ي
 ، وبينا إنساني سيمارانج عهدالدفردات في م

 ميلالتعرؼ على العوامل الدثبطة والداعمة لنموذج تع .ً
م العربية في علاء الم العربية على معتٌ أسمعلأسماء ال السياقي

 تعلم الدفردات في مدرسة بينا إنساني.

 فوائد البحث . ث

 تنقسم فوائد هذا البحث الى ثلاثة أقساـ وهم :
من الناحية الأكاديدية، من الدتوقع أف يكوف هذا البحث  .ي

إسهاماً في دراسة اللغة العربية الدتعلقة بعلم الدلالة، كما أنه من 
ث إضافة إلى كنز الدؤلفات في لراؿ الدتوقع أف يكوف هذا البح
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تعليم اللغة العربية خاصة في قسم تعليم اللغة العربية، ومن 
الدتوقع أيضاً أف يكوف أحد الدقارنات التي يدكن أف يستعتُ بها 

 الكتاب والباحثوف.
من الناحية العملية، من الدتوقع أف يكوف هذا البحث  .ً

تُ في تعليم اللغة حقنة من الحماس للطلاب، وخاصة الدتخصص
، وأحدها العربية في فهم نماذج التعلم الدوجودة في عالم التعليم

 .نموذج التعليم السياقي
أف تكوف نتائج هذ  الدراسة مكملة أو إضافة  ةمل الدؤلفتأ .ٌ

إلى الدراجع الدتعلقة باللسانيات، وتٖديداً في اللغة العربية. وهذا 
يجب أف يستمر في هذا المجاؿ.  يعتبر أمراً مهماً لأف تطور العلم

أف يكوف هذا البحث مفيداً للقراء والأجياؿ  ةمل الباحثتأ -ٍ
القادمة في إثراء الرؤى في هذا المجاؿ، وأف يكوف مرجعاً في مزيد 

 من البحوث.

 منهجيات الكتابة  . ج

حتى يتستٌ لنا تقديم لمحة عامة في فهم كتابة هذ  
 هجية على النحو التاليالأطروحة، يدكن ترتيب الكتابة الدن

الفصل الأوؿ، هو الدقدمة. ويحتوي هذا الفصل على 
خلفية الدضكلة، وقيود الدضكلة، وصياغة الدضكلة، وأهداؼ 

 البحث، وفائدة البحث، والدناقضة الدنهجية.
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الفصل الثاني، وهو الفصل الثاني، وفيه استعراض لنتائج 
كلة، والأساس البحوث السابقة، والأساس النظري لتحليل الدض

النظري لتحليل الدضكلة. وعنواف هذا الفصل هو الأساس 
النظري. ويتضمن هذا الفصل مناقضة تعريف أسماء الأعلاـ، 
وتعريف اللغة العربية، والتحليل الصرفي والدلالي، ومراجعة 

 الأدبيات وإطار العمل.
ويحتوي الفصل الثالث على مناهج البحث التي تصف 

يات جمع البيانات، وتقنيات تٖليل تصميم البحث، وتقن
 البيانات.

أما الفصل الرابع فيحتوي على نتائج البحث ونتائجه التي 
تناقش لمحة عامة عن موقع البحث، ووصف البيانات، وتٖليل 

 البيانات، وتفستَها، ومناقضتها.
أما الفصل الخامس فهو خات٘ة البحث الذي يحتوي على 

لص الدؤلف استنتاجات الاستنتاجات والاقتًاحات. يستخ
للإجابة عن مضكلة البحث. بالإضافة إلى ذلك، يقدـ الدؤلف 
أيضاً اقتًاحات للتوصية بإجراء الدزيد من البحوث. لذلك، 
هناؾ فصلاف فرعياف في الفصل الخامس، وهما الاستنتاجات 

 والاقتًاحات.
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 الباب الثاني

 الذيكل النظري

 توصيف النظرية . أ

لنظرية هي صيء مطلق. في هذا الأساس في دراسة الدعرفة، ا
سيبحث النظريات الدتعلقة بالدتغتَات الدوجود في الدوضوع.  النظرية

 والدتعلقة بالدضكلة، تْيث يدكن أف تكوف مرجعا في حل الدضكلة.

 السياقي تعليمنموذج  .0

يتطلهب التعلهم استًاتيجيات وأساليب تدعم 
تعلهم أو  عملية التعليم والتعلهم من أجل خلق فاعلية

تعلهم مثالية ودقيقة. وهناؾ أربع استًاتيجيات أساسية 
( تٖديد وتٖديد يفي التعليم والتعلم تضمل: 

مواصفات ومؤهلات التغتَات في سلوؾ وصخصية 
( اختيار نظاـ منهج ًالطلاب كما هو متوقع، 

التعليم والتعلم بناء على تطلعات المجتمع ونظرته 
يد إجراءات وأساليب ( اختيار وتٖدٌالدستقبلية، 

وتقنيات التعليم والتعلم التي تعتبر الأنسب والأكثر 
فاعلية تْيث يدكن استخدامها كدليل من قبل 

( تٖديد ٍالدعلمتُ في تنفيذ أنضطتهم التعليمية، 
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القواعد والحدود الدنيا للنجاح أو معايتَ ومقاييس 
النجاح تْيث يدكن استخدامها كدليل إرصادي من 

 . ًيتُ في إجراء عمليات التقويمقبل الدعلم
ويعتمد لصاح تعلم اللغة العربية اعتمادًا  
كبتَاً على الكيفية التي يقوـ بها الدعلم تْزـ 
أنضطة التعليم والتعلم لتكوف لشتعة وهادفة وقادرة 
على تنمية إمكانات طلابه، لشا ينعكس على 

 تٖقيق أهداؼ التعلم الدراد تٖقيقها.
لية تعليمية تهدؼ م السياقي كعميالتعل

إلى مساعدة الطلاب على رؤية الدعتٌ في الدادة 
التي يتعلمونها من خلاؿ ربطها بسياؽ حياتهم 
اليومية، أي بسياؽ بيئتهم الضخصية 

سياقي أو م اليوالاجتماعية والثقافية. التعل
(CTL ُهو مفهوـ تعليمي يساعد الدعلمت )

على ربط الدادة التي يتم تدريسها بالوضع 
واقعي للطلاب، وتضجيع الطلاب على الربط ال

بتُ الدعرفة التي لديهم وتطبيقها في حياتهم 
 .ٌياليومية
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(، CTLالمحوسب ) في التعلهم بالتعلهم
لا يكتفي الطلاب بالاستماع وتدوين 
الدلاحظات فحسب، بل إف التعلهم هو عملية 
خبرة مباصرة. ومن خلاؿ هذ  التجربة، من 

لدى الطلاب بضكل  الدتوقع أف يحدث تطور 
كامل، ليس فقط في اجاانب الدعرفي، بل أيضًا 
في اجاانبتُ الوجداني والحركي النفسي. بالإضافة 
إلى ذلك، لا يجب تكديس الدواد التعليمية في 
الدماغ ثم نسيانها، بل يجب أف تكوف جميع 
أحكامها في الحياة الواقعية. ولذلك، يدكن 

ي على أنها تفستَ استًاتيجيات التعلم السياق
مفهوـ تعليمي يركز على قدرة الطلاب على 
ربط أو ربط الدعرفة التي يحصلوف عليها خلاؿ 
عملية التعلم بالوضع القائم وكيفية تطبيق تلك 

 . ٍيالدعرفة في حياتهم اليومية
تهدؼ استًاتيجية التعلم التفاعلي إلى 
تزويد الطلاب تٔعارؼ أكثر تنوعًا وقابلية 

كن تطبيقها )نقلها( تٔرونة من للتطبيق، والتي يد
مضكلة إلى أخرى ومن سياؽ إلى آخر. ومن 
                                                                                                               
Learning) Pada Mata Pelajaran Bahasa Arab,” Nusantara: Jurnal 

Pendidikan Indonesia 3, no. 3 (2023): 733–54 
14

 Nababan, “Jurnal+Kontektual+Ctl+Christofel.” 
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الدتوقع أف تكوف نتائج التعلم لذذ  الاستًاتيجية 
أكثر جدوى للطلاب في حل الدضكلات، 
والتفكتَ النقدي، وإجراء الدلاحظات 
واستخلال الاستنتاجات على الددى 

 . َيالطويل
إف الأساس الفلسفي للتدريس والتعلم 
السياقي هو البنائية، وهي فلسفة تعليمية تؤكد 
على أف التعلم ليس لررد الحفظ، بل هو بناء أو 
بناء معرفة جديدة من خلاؿ الحقائق أو 

 .ُيالأحداث التي يدروف بها في حياتهم
تقوؿ إيلتُ بي جونسوف أف التعلم 
السياقي هو نظاـ يحفز الدماغ على بناء أنماط 

ذلك، تقوؿ إيلتُ إف  تٖقق الدعتٌ. وعلاوة على
التعلم السياقي هو نظاـ تعليمي يلائم الدماغ 
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وينتج معتٌ من خلاؿ ربط المحتوى الأكاديدي 
 .ِيبسياؽ حياة الطلاب اليومية

وفي الوقت نفسه، يعرهؼ هاوي ر 
 التدريس السياقي بِنه: 

التعليم السياقي هو التعليم الذي ”
يتيح التعلم الذي يطبق فيه الطلاب فهمهم 
الأكاديدي وقدراتهم في لرموعة متنوعة من 

وخارجها لحل مضاكل  السياقات داخل الددرسة
لزاكاة أو مضاكل العالم الحقيقي، سواء تٔفردهم 

 .ّي“أو مع الآخرين
م يويوضح يلدز أف التدريس والتعل

السياقي هو نهج بنائي للتعلم يركز على الدعرفة 
التي تتسم بسياقات عالية الصلة بالطلاب، 

م السياقي على استخداـ يويؤكد التدريس والتعل
الدفاهيم والدهارات العملية في سياقات واقعية 

 ذات صلة بالطلاب من خلفيات لستلفة.
م السياقي يكما يرى فيتًياني أف التعل

م الذي يحدث عندما يطبق الطلاب ما يهو التعل
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يتم تدريسه ويختبرونه بالرجوع إلى مضاكل العالم 
 تتعلق بِدوارهم ومسؤولياتهم كأفراد الحقيقي التي

في الأسرة والمجتمع. ويوضح راوب أنه من خلاؿ 
الدنهج السياقي يقوـ الدتعلموف ببناء الدعرفة 
بضكل فعاؿ من خلاؿ التفكتَ ولا يكتسبوف 
الدعرفة بضكل سلبي. ويوضح هاسرودين أف 
الدنهج السياقي التعليمي هو التعلم النضط من 

ذي يوفر طريقة لتقديم لزتوى خلاؿ التصميم ال
التعلم مع تنويعات التعلم النضط لدساعدة 
الدتعلمتُ على التواصل مع عالم التعلم الخال 

 .ْيبهم
أحد نماذج التعلم الدستخدمة اليوـ 
جاعل التعلم أكثر تضويقًا وذات مغزى هو 

م. ويمعرؼ هذا ياستخداـ السياؽ في التعل
ناقش تلذا، س السياقي.الابتكار بنموذج التعليم 

م وهو يفي هذ  الحالة أحد نماذج التعل ةالدؤلف
نموذج التعليم السياقي في تعلم اللغة العربية. وقد 
أصار إلذاـ لستار في النتائج التي توصل إليها إلى 
أف نموذج التعليم السياقي في تعلم اللغة العربية 
هو بديل مهم في تعلم اللغة العربية، وبالدثل، 
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ف التعلم باستخداـ سامبريل إلى أتضتَ نتائج 
السياقي في تعلم اللغة العربية  نموذج التعليم

م السياقي يسيكوف أكثر جدوى لأف نموذج التعل
في التعليم والتعلم قادر على تٕميع الدواد التي 
ستكوف قادرة على ربط الطلاب تْياتهم 

 .ىًاليومية
من بعض الآراء الدذكورة أعلا ، يدكن 

تعليم السياقي هو نموذج تعليمي استنتاج أف ال
تْيث يدكن للطلاب الحصوؿ على تعلم هادؼ 
ولشتع. في هذ  الحالة، ترتبط الدادة التي يتم 
تعلمها تٔواقف الحياة الواقعية تْيث يتم فهم 
الدادة التي يتم تدريسها بضكل أفضل لتحقيق 
أهداؼ التعلم مع توفتَ الدعرفة التي يدكن 

 اتهم.للطلاب تطبيقها في حي
ونقلًا عن صفحة الدقاؿ الذي نضرته 
جامعة بينوس حوؿ تعليم معلمي الدرحلة 
الابتدائية والذي يضتَ إلى أف نموذج التعلم 
التفاعلي هو نموذج تعليمي ذو معتٌ )ذو مغزى( 
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ومرتبط )ذو صلة( تٔوقف وظروؼ الدتعلم. هذا 
النموذج التعليمي وفقًا للمقاؿ هو استًاتيجية 

د على عملية الدضاركة الكاملة تعليمية تؤك
للطالب لإيجاد الدادة التي يتعلمها وربطها تٔواقف 
الحياة الواقعية. كما يذكر مقاؿ بينوس أيضًا أف 
نموذج التعلهم بالتعلهم التفاعلي يهدؼ إلى تزويد 
الطلاب بالدعرفة التي يدكن نقلها تٔرونة من 

 .يًمضكلة إلى أخرى ومن سياؽ إلى آخ
تي في كريزناواتي ومادية، فإف ووفقًا لبريا

 ًً:خصائص، وهي ِالتعلم السياقي له 
أف يتم التعلم في سياؽ  .أ

حقيقي، تٔعتٌ أف يكوف التعلم موجهاً تْيث 
الدضكلات  يكوف لدى الطلاب مهارات في حل

 الحقيقية التي تواجههم
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يوفر التعلم فرصًا للطلاب  .ب
 للعمل على مهاـ ذات معتٌ.

ن خلاؿ توفتَ يتم التعلم م .ت
 خبرات ذات معتٌ للطلاب.

يعد العمل اجاماعي  .ث
والتعاوف وفهم بعضهم البعض بعمق من جوانب 

 التعلم الدمتع.
يتم التعلهم بنضاط وإبداع  .ج

 وإنتاجية وإعطاء الأولوية للتعاوف.
 يتم التعلهم بطريقة لشتعة. .ح

 ّوفقًا جاونسوف في نورهادي، هناؾ 
  ًٌ:لسياقي وهي كالتاليمكونات ت٘يز التعلم ا

إقامة علاقات ذات مغزى.  .أ
يدكن للطلاب أف يديروا أنفسهم كأصخال 
يتعلموف بنضاط في تطوير اهتماماتهم بضكل 
فردي، وأصخال يدكنهم العمل تٔفردهم أو 
العمل في لرموعات، وأصخال يدكنهم التعلم 

 أثناء العمل )التعلم بالدمارسة(.
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القياـ بعمل مهم. يقوـ  .ب
الطلاب بالربط بتُ الددرسة والسياقات الدختلفة 
الدوجودة في الحياة الواقعية كأصخال يعملوف 

 وكأعضاء في المجتمع.
التعلم الدنظم ذاتيًا. يقوـ  .ت

الطلاب بِنضطة مهمة: هناؾ هدؼ، وله علاقة 
بالآخرين، وله علاقة بالاختيار، وهناؾ منتج أو 

 نتيجة ملموسة.
لاب التعاوف. يدكن للط .ث

العمل معًا. يعمل الدعلموف والطلاب بفعالية في 
لرموعات، ويساعد الدعلموف الطلاب على فهم  

 كيفية التأثتَ والتواصل مع بعضهم البعض.
التفكتَ النقدي والإبداعي.  .ج

يدكن للطلاب استخداـ مستويات أعلى من 
التفكتَ النقدي والإبداعي: يدكنهم التحليل 

واتٗاذ القرارات والتًكيب وحل الدضكلات 
 واستخداـ الدنطق والأدلة.

رعاية الفرد. تنضئة صخصية  .ح
الطلاب: الدعرفة، والاهتماـ، وإعطاء توقعات 
عالية، وتٖفيز وتقوية الذات. لا يدكن للطلاب 

 النجاح دوف دعم الكبار.
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الوصوؿ إلى معايتَ عالية.  .خ
يتعرؼ الطلاب على الدعايتَ العالية ويصلوف 

يد الأهداؼ وتٖفيز الطلاب على إليها: تٖد
تٖقيقها. يوضح الدعلموف للطلاب كيفية تٖقيق 

 “.الامتياز”ما يسمى بػ 
استخداـ التقييم الحقيقي.  .د

يستخدـ الطلاب الدعرفة الأكاديدية في سياؽ 
واقعي لغرض ذي معتٌ. على سبيل الدثاؿ، قد 
يصف الطلاب الدعلومات الأكاديدية التي 

 الحياة الواقعية. تعلموها للنضر في
 ِم السياقي على يتٖتوي مبادئ التعل

مكونات. وترتكز هذ  الدكونات على تنفيذ 
 التعلم. الدكونات السبعة هي كما يلي:

 البنائية. .أ
إف أساس التفكتَ في التعلهم السياقي 
التكاملي هو البنائية، حيث لا يتم أخذ الدعرفة 

ا حيث وتذكرها فقط بل يتم بناؤها صيئًا فضيئً 
 .ًٍيتم توسيع النتائج من خلاؿ سياؽ لزدود

 التساؤؿ .ب
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هذا النضاط مهم جدًا لأف الدعلمتُ 
سيعرفوف مستوى معرفة الطلاب. وسيتأكدوف 
لشا هو معروؼ أو غتَ معروؼ، وسيقوـ الدربي 
بتوجيه الانتبا  تٖديدًا إلى جوانب الدوضوع التي 

 .ًَلم يعرفها الدتعلموف بعد
 قصاء(البحث )الاست .ت

من وجهة نظر الاستقصاء تقوـ 
عملية التعلهم على البحث عن الاكتضاؼ من 
خلاؿ عملية تفكتَ منهجية، أي عملية الانتقاؿ 
من الدلاحظة إلى الفهم تْيث يتعلم الطلاب 
استخداـ مهارات التفكتَ النقدي. ووفقًا 
للقماف الحكيم، يجب على الدعلمتُ تٗطيط 

لمتُ يعملوف الدواقف بطريقة تٕعل الدتع
باستخداـ إجراءات البحث/الاستقصاء، وإعداد 
إطار من التفكتَ والفرضيات والتفستَات ذات 

 .ًُالصلة بالتجارب الواقعية
 لرتمع التعلم .ث

لرتمع التعلم هو التعلم الذي يأتي من 
التعاوف مع الآخرين. يتم هذا التعلم دائمًا في 
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لرموعات تضم أعضاء غتَ متجانستُ. الطلاب 
الذين يجيدوف تعليم الضعفاء، وأولئك الذين 
يعرفوف بالفعل يخبروف أولئك الذين لا يعرفوف 
وهكذا. في الدمارسة العملية، يتم تضكيل 
لرموعات صغتَة، ولرموعات كبتَة، إحضار 
الخبراء إلى الصف، والتعاوف مع الصفوؼ 
الدوازية، والعمل في لرموعات مع كبار السن 

 ًِوالتعاوف مع المجتمع
 النمذجة .ج

في الوقت الحاضر، لم يعد الدعلموف هم 
الدصدر الوحيد لتعلم الطلاب، فمع كل القيود 
والدزايا التي يتمتع بها الدعلموف سيواجهوف 
عقبات في تقديم الخدمات وفقًا لرغبات 

في واحتياجات الطلاب غتَ الدتجانسة ت٘امًا. 
التعلم، يجب أف يكوف هناؾ نموذج يدكن 

اكاته. في هذ  الحالة، يدكن أف للطلاب لز
يكوف النموذج طريقة عمل، أو كيفية رمي الكرة 
أو ركلها في الرياضة، أو كيفية النطق بلغة 
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أجنبية، أو أف يعطي الدعلم مثالًا على كيفية 
القياـ بضيء ما. عندما يكوف الدعلموف قادرين 
على فعل صيء ما، سيعتقد الطلاب نفس 

 . ًّذلك أيضًا الضيء، أف بإمكانهم فعل
 التأمل .ح

التأمل هو لزاولة لرؤية وتنظيم وتٖليل 
 .ًْوتوضيح وتقييم الأصياء التي تم تعلمها

التقييم الفعلي )التقييم  .خ
 الأوتوماتيكي(

هو التقييم الذي يتم إجراؤ  بضكل 
صامل فيما يتعلق تّميع أنضطة التعلم، تٔا في 
ة ذلك العملية ونواتج التعلم تْيث تتم مكافأ

جميع اجاهود التي بذلذا الطلاب الذين قاموا 
 .ىٌبها

 معنى أسماء العلم العربية .0

لقد أصبحت اللغة العربية مفيدة جدًا في 
م. لعلاستخداـ أسماء الرالات لستلفة، أحدها في 
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ويرجع ذلك إلى التواصل الاجتماعي في العصور 
القديدة بتُ التجار العرب والتجار الأصليتُ في 

ذلك، فإف لذا تأثتَاً على الضعب التواصل. ول
الإندونيسي، وغالبيتهم من الدسلمتُ، في استخداـ 

 اللغة العربية في التسمية. 
ومن وظائف اللغة كوسيلة لتحديد 
الذوية. وأحد أصكالذا هو في صكل أسماء. 
فالاسم هو كلمة لتسمية أو تسمية الأصخال 
)الأماكن، والبضائع، والحيوانات، وما إلى 

كما يدكن تفستَ الأسماء أيضًا على أنها    ذلك(.
كلمات أو كلمات هي تسميات للمخلوقات 
والأصياء والأنضطة والأحداث. الاسم الدستخدـ  
كتسمية للإنساف هو نوع خال من الكلمات 
التي تربط صاحبها مباصرة بالثقافة والدين الذي 

. التسمية مهمة للغاية. وقد استمخدمت ولد فيه
مية في الأصل من قبل عائلات التسمية الإسلا

العلماء، أو عائلات السنتًي، أو الدضاركتُ في 
الأنضطة الإسلامية. أسماء الأعلاـ الإسلامية، 

، “زيادة الضرؼ”مثل عزت اليزيدية التي تعتٍ 
“. الرزؽ يوـ الولادة”ورزقي مولودية التي تعتٍ 

وبالإضافة إلى أنها تتألف من مفردات عربية، 
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سماء ذات الفروؽ الإسلامية يتم فإف تضكيل الأ
أيضًا من خلاؿ اجامع بتُ الدفردات العربية 
واجااوية أو الإندونيسية مثل أيو إفروصا  أو 
ديندا أينوف. إف اجامع بتُ الدفردات العربية 

 واللغات الأخرى له أسبابه الخاصة.
فالاسم العلم ليس لررد تسمية أو اسم 

وظيفة وصف لدناداة صخص ما، ولكن له أيضًا 
ثقافة المجتمع الذي ولد فيه الضخص. يحدث 
هذا لأف العقلية ترتبط ارتباطاً وثيقًا بالعوامل 
الخارجية، أي العوامل الاجتماعية والثقافية 
وتغتَاتها، التي تٖيط تْياة حامل الاسم وصانعه. 
تؤثر العناصر الثقافية على فعل إطلاؽ الأسماء 

  واختيارها.
اط التسمية يصبح البحث في أنم

الفردية أمراً مهمًا عندما يمفتًض أف التسمية هي 
اتٕا . لأف هذا يدكن أف يعطي أهمية لأمرين 
على الأقل كما قاؿ كانط: روح العصر وخلفية 
الدسمي. وبعبارة أخرى، يدكن القوؿ إف التسمية 
يدكن أف تكوف دلالة على الاتٕاهات الدتغتَة، 

لتي تؤثر أيضًا وفي هذ  الحالة روح العصر، وا
على خلفية الدسمي. اللغة العربية هي إحدى 
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اللغات العالدية. اللغة العربية هي اللغة 
الدستخدمة في القرآف الكريم. لذلك من الدهم 
بالنسبة لنا أف نبحث في اللغة العربية، خاصة 
بالنسبة للمسلمتُ الذين يستخدموف العربية في 

، فإف مصادرهم الضرعية. بالإضافة إلى ذلك
اللغة العربية لذا قيمة جمالية عالية، ولذا دور مهم 
في الثقافة العربية. وعملية استيعاب اللغات 
الأجنبية في الدفردات الإندونيسية لا تنفصل عن 
تاريخ الداضي، أي قدوـ الأجانب إلى إندونيسيا 
للتجارة تٔهمة نضر الإسلاـ، فقد أدى قدوـ 

لاـ إلى تفاعل العرب إلى إندونيسيا لنضر الإس
اجتماعي، كاف من مظاهر  أيضاً التواصل بتُ 

 التجار من العرب والسكاف الأصليتُ.
وحاليًا، يضهد استخداـ اللغة العربية 
في أسماء الناس في إندونيسيا اتٕاهًا متزايدًا مرة 
أخرى. وهذا يتماصى مع ظهور الحركات 
الإسلامية الدختلفة العابرة للقوميات، والتي من 

ائصها توحيد جميع الدوؿ الإسلامية والدوؿ خص
ذات الأغلبية الدسلمة في نظاـ حكم موحد، 

 وهو الخلافة الإسلامية. 
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وبالنظر إلى النظاـ اللغوي، فإف 
إطلاؽ الأسماء باللغة العربية ليس سهلًا في 
الواقع كما هو متعارؼ عليه عند معظم الناس. 

ـ ولذلك لصد في كثتَ من الأحياف أف استخدا
اللغة العربية في اسم الضخص يخرج عن نظاـ 
اللغة الذي يجب الالتزاـ به. ومن الأمثلة على 
استيعاب اللغة العربية في تسمية الإندونيسيتُ 
نور الدأخوذة من كلمة نور التي تعتٍ النور، وزهرة 

. يٌالدأخوذة من كلمة زهرة التي تعتٍ الزهرة
قدموا  والدافع وراء ذلك هو تفاعل العرب الذين

إلى إندونيسيا للتجارة لفتًة طويلة. ويستخدـ 
الضعب الإندونيسي هذا الاستيعاب للغة العربية 
على نطاؽ واسع، ومن ذلك إطلاؽ الأسماء 

 باستخداـ اللغة العربية.
م يعد استخداـ معاني أسماء العل

العربية جديدًا نسبيًا في عالم تعليم اللغة العربية  
م ارتباطاً بط أسماء العلدات تعليمية. وترتكمفر 

وثيقًا بعالم الحياة، فلدينا أسماء تأتي من لغات 
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لستلفة إحداها اللغة العربية. كانت الباحثة قد 
أجرت تْثاً مصغراً في إحدى الددارس الداخلية 
التي عاصت فيها الباحثة كمكاف للدراسة لددة 

سنوات، وكانت النتائج أف هناؾ العديد من  ٌ
لا يزالوف لا يعرفوف ويفهموف الأطفاؿ الذين 

معتٌ أسمائهم الخاصة وخاصة الأسماء التي كانت 
من اللغة العربية. بربط ذلك بتعلم الدفردات، 
أعتقد أنه يكفي التعريف باللغة العربية كلغة 

متأصلة في المجتمع الإندونيسي، وبالطبع زيادة 
 الحماس لتعلم اللغة من جديد.

 م الدفرداتيتعلال .6

هي لرموعة الكلمات التي تتكوف  الدفردات
. تلعب الدفردات دوراً مهمًا في إتقاف منها اللغة

الدهارات اللغوية الأربع. وتعتمد القدرة على فهم 
الدهارات اللغوية الأربع اعتمادًا كبتَاً على إتقاف 
الدفردات. ومع ذلك، لا يقتصر تعلم اللغة على تعلم 

من  الدفردات فقط. أي أف لررد حفظ الكثتَ
الدفردات لا يكفي لإتقاف الدهارات اللغوية. يدكن 
القوؿ أف الدفردات جزء مهم من تكوين اللغة 
والتواصل اللغوي. فالكلمات الصحيحة والكافية 
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التي يستخدمها صخص ما في التواصل ستمظهر 
 . ًٌمستوى ذكاء وتعليم مستخدـ اللغة

تمعد الدفردات أهم عنصر في تعلم اللغة 
ث تتضمن الدفردات العربية ما لا العربية، حي

كلمة تتعلق بالحياة اليومية مثل   ىىَييقل عن 
. يدكن القوؿ أف ٌٌالأسماء والأفعاؿ والصفات

الدفردات جزء مهم من تكوين اللغة والتواصل 
اللغوي. فالكلمات الدناسبة والدلائمة التي 
يستخدمها الضخص في التواصل تمظهر مستوى 

 ٌٍ.لغةذكاء وتعليم مستخدـ ال
الدفردات وفقًا للقاموس الإندونيسي 
الكبتَ هي خزانة من الكلمات. وفي الوقت 
نفسه، يعرؼ سومارجونو تعريف الدفردات بِنها 
عدد الكلمات التي يحبها الدستخدـ. وفي التًجمة 
العربية، تعتٍ الدفردات في اللغة العربية مفردات 
مفردات مفردات اللغة التي هي عنصر لغوي 

يتقنه كل متعلم لغة أجنبية )العربية(  يجب أف
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حتى يكتسب الكفاءة في التواصل باستخداـ 
 .ٌَاللغة بضكل صحيح

وذكر الخولي ولزمود علي في 
الدصطفى أف الدفردات هي لرموعة من الكلمات 
الدعينة التي يدكن أف تضكل اللغة. ويذكر تاريجاف 
أف الدفردات هي الكلمات التي يدكن أف تتغتَ 

ويقل احتماؿ أخذها من لغات أخرى. بسهولة 
وبالتالي فإف تعلم الدفردات ليس فقط تعلم عدد 

 الكلمات، بل هو أيضًا تذكرها واستخدامها. 
التعلم كلمة مألوفة لدى جميع 
مستويات المجتمع. بالنسبة للطلاب، تعتبر كلمة 

كلمة مألوفة. التعلم هو مركز أنضطة “ التعلهم”
كوف من الدعلمتُ التعليم والتعلم الذي يت

والطلاب، والذي يؤدي إلى النضج الفكري 
والنضج العاطفي والسمو الروحي والدهارات 
الحياتية والعظمة الأخلاقية. التعلهم هو تٔثابة 
قلب العملية التعليمية. في تعلم اللغة الدوجه لضو 
الوظائف التواصلية، فإف رأس الداؿ الذي يحتاجه 

غة العربية بنضاط الطالب من أجل التحدث بالل
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هو إتقاف أكبر قدر لشكن من الدفردات العربية. 
 تعلم اللغة العربية الدوجه لضو الوظائف التواصلية.

م الدفردات، يجب على الدعلمتُ يفي تعل
إعداد الدفردات الدناسبة لطلابهم. لذلك، يجب 
على الدعلم التمسك تٔبادئ ومعايتَ واضحة. 

التي يجب تعليمها  والدبادئ في اختيار الدفردات
 ٌُ:للمتعلمتُ الأجانب هي

التواتر، أي اختيار الدفردات التي يكثر  .أ
 استخدامها.

التواتر )الددى(، ويعتٍ اختيار الدفردات التي  .ب
يكثر استخدامها في الدوؿ العربية، أي ليس 

 فقط في بعض الدوؿ العربية.
الدطاوعة )أفعلية(، وتعتٍ اختيار كلمات  .ت

معافٍ معينة. أي الكلمات التي  معينة ذات
 تستخدـ في لرالات معينة.

الفصاحة )الضهرة(، وتعتٍ اختيار الكلمات  .ث
الدألوفة والدعروفة وترؾ الكلمات التي يندر 
سماعها من قبل الدستخدمتُ. مثل كلمة 

مع أف “ دزوكة”أصهر من كلمة “ شمسوف”
 الدعتٌ واحد.

                                                           
36
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(، أي اختيار Coveregeسيوموؿ ).ج
مات التي يدكن استخدامها في لرالات الكل

لستلفة لا تقتصر على لراؿ معتُ. على سبيل 
أفضل من كلمة “ بايتوف”الدثاؿ، كلمة 

 ، لأف استعمالاتها أكثر صيوعًا.“منزؿ”
الأد اوددنيكة، وتعتٍ اختيار الكلمات التي يكثر  .ح

الاحتياج إليها من قبل الطلاب بدلًا من 
إليها أحيانًا أو نادراً ما الكلمات التي لا يحتاج 

 يحتاج إليها.
العروبة، ويقصد بها اختيار الكلمات  .خ

العربية، أي اختيار الكلمات العربية مع وجود ما 
يقابلها في اللغات الأخرى. مثل اختيار كلمة 
هاتف بدلًا من كلمة هاتف، أو كلمة مدزية 

 بدلًا من كلمة راديو وغتَها.

 ةمراجعة الأدبيات ذات الصل . ب

هناؾ العديد من الدراسات التي تدور موضوعاتها حوؿ 
تطبيق نماذج التعليم والتعلم السياقي على تعلم الدفردات أو التي 
تناقش مسائل تتعلق بِساليب/استًاتيجيات التعلم فيما يتعلق 
بالدفردات العربية، ومن الدراسات التي تتعلق بعنواف الرسالة 

 : الدراسات التالية
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تطبيق نموذج التعليم السياقي في تعلم ”عنواف مقاؿ صحفي ب .ي
بقلم ألصيتا وأوبادا “ ناويةثالعربية في الددرسة الحكومية الاللغة 

وآتنا أختَياني. وتظهر نتائج هذ  الدراسة أف تطبيق نموذج 
التعليم والتعلم السياقي له أثر إيجابي مع وجود عدة عوامل 

والطلاب، واهتماـ  داعمة مثل العلاقات اجايدة بتُ الدعلمتُ
الدعلم العالي بالتعلم التفاعلي، والدضاركة الفعالة للطلاب. وجه 
الضبه بتُ المجلة والباحثة أف كلاهما يناقش تطبيق نموذج التعليم 
والتعلم السياقي التعلمي، والفرؽ بتُ المجلة والباحثة أف المجلة 

م يعلالباحثة ت تتناقش تعلم اللغة العربية، بينما يناقش تْث
 الدفردات العربية.

استخداـ استًاتيجية ”دة بعنواف عافوات الفصمقاؿ في لرلة  .ً
هذا البحث “. الخرائط الذهنية في تعلم مفردات اللغة العربية

عبارة عن تْث نوعي وصفي. وتتخذ هذ  المجلة في 
استًاتيجيتها البحثية من استًاتيجية رسم الخرائط الذهنية 

البحث يركز فقط على استًاتيجية  استًاتيجية لذا. لكن هذا
درس نموذج ت ةالدؤلف ترسم الخرائط الذهنية، في حتُ أف تْث

 التعليم والتعلم السياقي.
تٖليل الأسماء الضخصية للناطقتُ ”مقاؿ صحفي بعنواف  .ٌ

. هرفكابقلم رفا“ : دراسة صرفية دلاليةبالعربية في إندونيسيا نوـ
تٖليل أسماء الأعلاـ  وقد أظهرت نتائج هذ  الدراسة أنه عند

للناطقتُ بالعربية فإف هناؾ حاجة إلى تصنيف للكلمات على 
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أساس الدراسات الصرفية والدلالية. ويضمل التصنيف الأسماء، 
 ةوالأفعاؿ، والصفات، والأعداد. ووجه الضبه بتُ المجلة والباحث

أف كلاهما يناقش استخداـ أسماء الأعلاـ العربية، والفرؽ بتُ 
م لخاصخال، المجلة تناقش تٖليل أسماء العل أف ةوالباحثالمجلة 

الدفردات الدأخوذة من اسم العلم  ةبينما تناقش دراسة الباحث
 للضخص.

 الإطار الفكري . ت

لا يقتصر تعلم الطلاب في نظاـ التعليم عن بمعد على 
الاستماع وتدوين الدلاحظات فحسب، بل إف التعلم هو عملية 

ذ  التجربة، من الدأموؿ أف يحدث نمو خبرة مباصرة. ومن خلاؿ ه
الطالب بالكامل، والذي لا يتطور في اجاانب الدعرفي فحسب، 
بل يتطور أيضًا في اجاانبتُ الوجداني والحركي النفسي. بالإضافة 
إلى ذلك، فإف الدادة الدراسية في التعلم لا يتم تكديسها في 

مار الدماغ/الكتاب ثم نسيانها، بل كل أحكامها في خوض غ
 .الحياة الواقعية

إف تسمية الذات هي رمز للتفاهم والتواصل بتُ البضر. وقد  
كاف لتدفق الثقافة العربية من حيث اللغة تأثتَ كبتَ على المجتمع 

م العربية. ولا يزاؿ لاستخداـ أسماء العالإندونيسي خاصة في 
الضعب الإندونيسي يستخدـ تأثتَ هذا التفاعل الطويل، أي 

العربية والإندونيسية من حيث التسمية. وعند التمعن  اجامع بتُ
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أكثر، لصد أف الأسماء الدضتقة من اللغة العربية صائعة جدًا بتُ 
  .الضعب الإندونيسي الذي يغلب عليه الدسلموف

وغالبًا ما لصد استخداـ الأسماء الضخصية العربية خاطئ، 
الحروؼ  إما بسبب التًتيب الأتّدي الذي لا يتوافق ت٘امًا مع

الذجائية، أو لمجرد الرغبة في الظهور تٔظهر رائع. وكمثاؿ على 
ذلك اسم الدؤلف نفسه، إذا تْثنا في معجم الدنوكر، لصد أف كلمة 

، على عكس  “النقرة” التي تستخدـ الحرؼ /ز تعتٍ “ نزوى”
التي تستخدـ الحرؼ /ج التي تعتٍ السر أو “ لصوى”كلمة 

بل مصيبة لضخص ما. ويضكل  الذمس. والنتيجة ليست دعاءً 
هذا الاختلاؼ مصدر قلق لكثتَ من اللغويتُ، لأف تغيتَ الاسم 
في إندونيسيا يحدث أحيانًا إذا كاف الطفل مريضاً باستمرار، أو 
إذا لم يكن له حظ في حياته أو ما نسميه لضن غالباً خرافة أف 
الاسم يجلب الحظ السيئ. لقد حاف الوقت لكي نتعلم اللغة 

  .عربية على الأقل لتسمية أبنائنا وأحفادنا فيما بعدال
لذلك من الضروري جدا ضبط معرفة اللغة العربية في حياة 

في تأسيس اللغة “ كعلم ثافٍ ”الناس، تٔا في ذلك علم الصرؼ 
العربية بدراسة علم الصرؼ )اقرأ: الدفردات( على الأقل كمعرفة 

يم التسمية العربية الدناسبة لتسمية الأسماء العربية الدناسبة. إف تعل
والدقيقة لا يوجد في أي درس من دروس اللغة إلا في تعلم اللغة 
العربية وتٖديداً في باب الدفردات، لذلك يجب أف نعي أف هذ  

 الدعرفة مهمة أيضاً في الحياة الدنيا.
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في هذ  الدراسة، نستخدـ في هذ  الدراسة استخداـ نموذج 
  تعلم الدفردات حوؿ معتٌ أسماء( فيCTLالتعليم السياقي )

بينا إنساني سيمارانج باستخداـ  م العربية في مدرسةالعل
الدراسات الصرفية والدلالية كأساس لإرصادات التحليل. 
باستخداـ هاتتُ الدراستتُ، يدكن من خلاؿ هاتتُ الدراستتُ 
معرفة الضكل الأساسي للكلمة ومعناها في اللغة العربية لتصبح 

 ربية باستخداـ نموذج التعلم السياقي والتعلم السياقي.مفردات ع
 معهد بينا انساني سمارنغ

 الأسماء العلم العربية دراسة الدفردات على معنى
 صياغة الدضكلة

السياقي تطبيق نموذج التعليم  يتم كيف (ي
م يفي تعل العربيةأسماء العلم  على معتٌ
 ؟ انغعهد بينا إنساني سمار تٔ الدفردات

لدثبطة والداعمة لنموذج العوامل ا ما هي (ً
 علمالسياقي على معتٌ الأسماء الم يالتعل

بينا  عهدم الدفردات في ميفي تعل العربية
 ؟ارانج سم إنساني

 العملية
 نموذج التعليم السياقي

 تقنية جمع البينات
 الدقابلة (ي
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 الدلاحظة (ً
 التوثيق (ٌ

 
 
 

 

‌

‌  
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 الباب الثالث

 ج البحثمناه

 البحث نوع . أ

هذا البحث منهجاً نوعياً. الدنهج الدستخدـ يستخدـ 
وقد تم إجراء البحث من خلاؿ البحث الديداني  هو دراسة الحالة.

حيث جاء الدؤلف مباصرة إلى موقع البحث للحصوؿ على 
بيانات دقيقة وموضوعية، حيث قاـ الدؤلف بالحضور مباصرة إلى 
موقع البحث لإبداء الدلاحظات حوؿ أحد الأصوات في وضع 
طبيعي. وفي هذ  الحالة، يرتبط هذا الدنهج ارتباطاً وثيقًا 
بالدلاحظة. يهدؼ البحث النوعي إلى وصف موضوع البحث 
حتى يدكن تفستَ  بوضوح، فهو يحتاج إلى الوصف عن طريق: 
التصوير والتوضيح والسرد اللفظي وغتَ اللفظي، ويدكن أف 

ث وراء ما يكضف الدعتٌ الكامن وراء الظاهرة؛ إذا غال الباح
يعرض ويظهر ويكضف من خلاؿ الدقابلات الدتعمقة وملاحظة 
الدضاركتُ، والغرض من هذا البحث هو أف يكوف قادراً على 
تفستَ الظواهر التي تٖدث لأف الظواهر التي تظهر في الطبقة 
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السطحية غالباً ما تكوف غتَ ما هو الذدؼ، كونها جوهر الدضكلة 
 . ٌِعن الدقصود الأساسي أو تٔعتٌ آخر ما يظهر يختلف

وقد تم إجراء هذا البحث لوصف كل ما يتعلق بتحليل 
الاسم الذاتي للتلاميذ الناطقتُ باللغة العربية في مدرسة بينا 
إنساني الإسلامية الداخلية في سيمارانج. لذا، وباستخداـ هذا 
الدنهج سيأتي الدؤلف ويعرؼ كيف تستَ الأمور والبيئة الحقيقية في 

 اؿ.هذا المج
 مكان ووقت البحث . ب

 مكان البحث. 0

ة بينا إنساني أمجري هذا البحث في مدرس
ية هذ  الددرسة الداخلية هي مدرسة داخل سيمارانج.

واليسولصو سيمارانج  الإسلاميةطلابية تابعة جاامعة 
، نغالياف، ً. رينجتُ ساري Ggالتي تقع في 

سيمارانغ. تم اختيار الدوقع لأف موقع البحث 
تيجي جداً للباحثتُ، وهو أيضاً الدكاف الذي استًا

يعيش فيه الباحثوف أثناء الدراسة في سيمارانج. تضم 
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Keagamaan, (Bali : Nilacakra, 2018), hlm 5-6  
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مدرسة بينا إنساني الإسلامية الداخلية ما يقرب من 
طالباً وطالبة يتألفوف من طلاب وطالبات يأتوف  ىَ

من جميع ألضاء بلاد الأرخبيل. لذلك، سيكوف الأمر 
 أسهل من حيث البحث.

 البحثوقت  .6
حتى  ًنفذت على بهذا الدوضوع هو وقت البحث 

 ًٍىًمن ديسمبر في سنة  ٍي

 مصدر البيانات . ت

البحث جزءاً  يعد فهم الدصادر الدختلفة لبيانات
، لأف الدقة في اختيار وتٖديد نوع مصدر ةمهمًا جدًا للباحث

البيانات سيحدد دقة وعمق وجدوى الدعلومات التي يتم 
ذا البحث، يتم تٕميع مصادر البيانات . وفي هٌّالحصوؿ عليها

 : في صكلتُ من البيانات، وهما
 البيانات الأولية .ي

البيانات الأولية هي البيانات التي تٖتوي 
على البيانات الرئيسية، وهي البيانات التي 

                                                           
38

 Nugrahani Farida, “Dalam Penelitian Pendidikan 

Bahasa,” Metode Penelitian Kualitatif 1, no. 1 (2014): 305 
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تم الحصوؿ عليها مباصرة في الديداف، مثل 
. وعند الحصوؿ على ٌْالدصادر أو الدخبرين
أخذ الباحث البيانات البيانات الأولية 

الأولية من موضوع البحث، أي من اجاهة 
التي تتولى رعاية الددرسة الداخلية، ومن 
الوزير الأمتُ في لرلس الوزراء للحصوؿ 
على الدعلومات الدتعلقة بالبيانات الخاصة 
بِسماء الطلاب الدتعلقة بِسماء الأعلاـ 

 العربية.
 البيانات الثانوية .ً

ي مصدر بيانات غتَ البيانات الثانوية ه
لزدود بالدكاف والزماف. والبيانات الثانوية 
هي البيانات الدوجودة بالفعل والتي يدكن 
للباحثتُ الحصوؿ عليها عن طريق القراءة 
أو الدضاهدة أو الاستماع، وهذ  البيانات 
هي بيانات أولية ت٘ت معاجاتها من قبل 

 باحثتُ سابقتُ.
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ي هي والدصادر الرئيسية للبحث الكيف
الأقواؿ والأفعاؿ، إلى جانب ذلك هناؾ 
مصادر إضافية كالوثائق وغتَها، وفي هذ  
الحالة تم الحصوؿ على البيانات في الدراسة 
من راعي الكوخ ووزير أمتُ لرلس الوزراء 
في مدرسة بن إنساني الإسلامية الداخلية 

 في صكل أقواؿ وملاحظة فعل.

 تركيز البحث . ث

الدضكلة، ولكي يكوف بناء على خلفية وتٖديد 
البحث أكثر تركيزاً وتٖقيقاً لخاهداؼ في هذ  الدراسة، لا بد 

م يتطبيق نموذج التعلمن حصر الدضكلة التي تدور حوؿ 
 تعلهم الدفردات العربية في علمعلى الدعتٌ ال (CTLالسياقي )
 في سيمارانغ.بينا إنساني عهد العربية في م

 تقنيات جمع البيانات . ج

ع البيانات النوعية هي تقنيات مؤقتة إف تقنيات جم
في الأساس لأف استخدامها يحدد  سياؽ الدضكلة ووصف 
البيانات الدراد الحصوؿ عليها. لذلك، في البحث الكيفي عادة ما 
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يتم تضبيه الباحث في البحث الكيفي بالباحث الذي يعتٍ، 
 تْسب دينزين ولينكولن، اتٗاذ قرارات تْثية احتًافية وفقاً لسياؽ
الدضكلة وحقائق هدؼ البحث والنتائج الدستهدفة الدراد 

. يتم إجراء البحث النوعي في الظروؼ الطبيعية )البيئة ىٍتٖقيقها
وتقنيات جمع البيانات هي الدلاحظة، والدقابلات الطبيعية(، 

تقنيات جمع البيانات هي ”. ووفقًا لسوجييونو فإف الدتعمقة
، لأف الغرض الرئيسي من الخطوة الأكثر استًاتيجية في البحث

إف عملية جمع البيانات في “. البحث هو الحصوؿ على البيانات
الدراسة التي يجريها الدؤلف، يجب أف يكوف لذا طرؽ وتقنيات 
للحصوؿ على بيانات أو معلومات جيدة ودقيقة من كل ما يتم 
تْثه، تْيث يدكن حساب حقيقة ومعلومات البيانات التي يتم 

. وقد استخدـ الدؤلفاف في هذ  الدراسة تقنيات يٍالحصوؿ عليها
 جمع البيانات عن طريق الدلاحظة والدقابلات.

والدلاحظة هي دراسة تتم بضكل منهجي 
ومتعمد باستخداـ الأعضاء الحسية )خاصة العينتُ( لخاحداث 
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التي يدكن التقاطها مباصرة وقت وقوع الحدث. ولكي تكوف 
التي يجب أف تتحقق هو  الدلاحظة ناجحة، فإف أحد الأمور

 .ًٍضرورة استخداـ الأعضاء الحسية قدر الإمكاف
والدقابلة بضكل عاـ هي عبارة عن لزادثة بتُ صخصتُ 
أو أكثر يجريها القائم بالدقابلة مع الضخص الذي تتم مقابلته. 
وهناؾ أيضًا من يقوؿ إف تعريف الدقابلة هو صكل من أصكاؿ 

ف أو أكثر بطريقة منظمة التواصل الضفهي الذي يجريه صخصا
سواء بضكل مباصر أو عن بعد. وتْسب ليكسي ج. موليونغ، 
فإف تعريف الدقابلة هي لزادثة ذات أغراض لزددة. في هذا 
الأسلوب، يكوف الباحثوف والدبحوثوف وجهاً لوجه للحصوؿ على 
معلومات صفهية بهدؼ الحصوؿ على بيانات يدكن أف تفسر 

 .ٌٍمضاكل البحث

 يل البياناتطريقة تحل . ح

لا يدكن تٖليل البيانات النوعية بسهولة. أولاً، عادة 
ما تكوف البيانات غتَ منظمة. ويتطلب تٖليل البيانات غتَ 
الدنظمة أساليب وأدوات خاصة بها. ثانيًا، لا يدكن فصل تٖليل 
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 Yuhana and Aminy. 
43

 Yuhana and Aminy. 
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البيانات النوعية عن ذاتية الباحث. لذذا السبب، هناؾ حاجة 
التي يدكن أف تأخذ في الحسباف إلى طريقة تٖليل البيانات 

 يصف مايلز وهوبرماف تٖليل البيانات النوعيةاجاودة الأكاديدية. 
 :ٍٍعلى النحو التالي

تكثيف البيانات، وهي عملية انتقاء البيانات  .ي
الخاـ وتركيزها وتبسيطها وتلخيصها وتٖويلها. ويستخدـ 
البعض أيضًا كلمة اختزاؿ البيانات للإصارة إلى هذ  

 رحلة.الد

عرض البيانات التي تم تكثيفها في صكل يساعد  .ً
 على استخلال النتائج.

استخلال الاستنتاجات والتحقق منها، وهي  .ٌ
عملية استنتاج نتائج البحث والتحقق من أف هذ  

 الاستنتاجات مدعومة بالبيانات التي تم جمعها وتٖليلها.
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 صحة البيانات . خ

ر صحة البيانات يتم اختبار صحة البيانات لاختبا
والتأكد من أف البحث هو تْث علمي حقيقي. في هذا البحث، 
يتم اختبار صحة البيانات بطرؽ لستلفة، تٔا في ذلك اختبارات 
الدصداقية وقابلية النقل والاعتمادية والتأكيد. يجب اختبار 
البيانات الدستخدمة في البحث النوعي للتأكد من إمكانية 

في حتُ أف أسلوب التحقق من  .ٍَاستخدامها كبحث علمي
 صحة البيانات في عملية البحث الكيفي:

 إختبارات الدصداقية .ي
إنه معيار لتحقيق القيمة الحقيقية للبيانات 
والدعلومات التي تم جمعها. وهذا يعتٍ أف نتائج 
البحث يجب أف تكوف لزل ثقة جميع القراء الناقدين 

 ومن الدستجيبتُ كمزودين للمعلومات.
 
 

                                                           
45
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 ية النقلقابل .ً
وهو معيار يوضح درجة دقة نتيجة البحث، 
تٔعتٌ أف هذا الدعيار يستخدـ لتقييم مدى إمكانية 
تطبيق نتائج دراسة أجريت على لرموعة معينة على 

 لرموعات أخرى في نفس الدوقف.
 الإعتمادية .ٌ

الاعتمادية هي معيار لتقييم مدى اتساؽ نتائج 
لتوصل إليها البحوث النوعية مع النتائج التي يتم ا

عند إجرائها من قبل باحثتُ لستلفتُ في أوقات 
لستلفة، ولكن يتم إجراؤها بنفس الدنهجية ونفس نص 

من خلاؿ تكرار  الاعتمادية الدوثوقية الدقابلة. تعتٍ
الدراسة، وإجراء تدقيق )فحص( يتضمن مراجعة 
صاملة ومفصلة للبيانات والأدبيات الداعمة من قبل 

 مراجع خارجي.
 أكيدالت .ٍ

تمفسر قابلية التأكيد في البحث الكيفي بضكل 
أكبر على أنها مفهوـ الدوضوعية البينية أو مفهوـ 
الضفافية، أي استعداد الباحثتُ للإفصاح علانية عن 
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عملية وعناصر تْثهم تْيث يسمح لخاطراؼ 
الأخرى/ الباحثتُ الآخرين بإصدار أحكاـ حوؿ 

وبتَت وكاربنتً النتائج التي توصلوا إليها. ويوضح ستً 
أف قابلية التأكيد هي عملية التحقق من الدعايتَ، أي 
الطريقة/الخطوات التي يؤكد بها الباحثوف النتائج التي 

 توصلوا إليها.
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 الباب الرابع

 وصف البيانات وتحليلها

 وصف البيانات العامة . أ

 الدعهد بينا إنساني تاريخ .0

رسة مدرسة بينا إنساني الداخلية هي مد
داخلية للطلاب تابعة لدؤسسة بينا إنساني. تٕمع هذ  
الددرسة الداخلية بتُ الثقافة الأكاديدية في الحرـ 

الدؤسسة في صارع اجاامعي وثقافة البيزانتًين. تقع 
 II RTرينجتُ ساري   .Ggالبروفيسور د. اكا

01/RW 02 ،قرية بورويوسو، نغالياف ،
ساكن باندانا سيمارانغ. ويقع سكن الطالبات في م

 O21 ،RT 02/RWو  P4متَديكا، بلوؾ 
، برينجتُ نغالياف، سيمارانغ. الذدؼ الرئيسي هو 03

تٗريج طالبات كجيل قادـ لخامة وقادة للضعب 
مؤهلات للجوانب الروحية والفكرية والاجتماعية. 
وهي لرهزة تٔرافق داعمة، وتتيح للطلاب أف يكونوا 

والتعلم. بالإضافة إلى أكثر مثالية في أنضطة التعليم 
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ذلك، فإف الأنضطة اللامنهجية كافية ومتنوعة، تْيث 
يكوف الطلاب قادرين على تطوير إمكاناتهم 
وهواياتهم. لا عجب في أف مدرسة بينا إنساني 
الإسلامية الداخلية هي خيار الطلاب في الدراسة 

 أثناء الدراسة في جامعة واليسولصو.
سلامية تأسست مدرسة بينا إنساني الإ

تٖت مؤسسة بينا إنساني.  ٍيىًالداخلية في أبريل 
أنضأ هذ  الدؤسسة السيد حكيم اجانيدي والسيدة 

كقائمتُ على رعاية مدرسة بينا إنساني   ةمطيع
الإسلامية الداخلية التي تقع في مهجع الطلاب في 

Gg. Ringin Sari II رها أعلا . التي تم ذك
البرامج الدمتازة تٔا  على العديد من عهديحتوي هذا الد

رات الدينية في ذلك دراسة الكتاب الأصفر، والدها
 ث، وبلاؿ، والخطب، وتْةوالاجتماعية: لزاضرا

ل، والدناقضات، والعبادات الرمضانية في المجتمع، ائمس
والدراسات الدوضوعية وتٖليل السياسات العامة، 
والتدريب على الدؼ والفنوف، وبرامج اللغات 

والتدريب على الصحافة وتكنولوجيا الأجنبية، 
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الدعلومات، والتدريب على التصوير بالفيديو 
والتصميم اجارافيكي. الدوقع الاستًاتيجي وسهولة 
الوصوؿ إلى الحرـ اجاامعي جاامعة إندونيسيا 
واليسونغو، بالإضافة إلى أعضاء هيئة التدريس 

 يالأكفاء ومساكن البيزانتًين القريبة من المجتمع المحل
 .عهدهي مزايا أخرى لذذا الد

 الدرافق والبنية التحتية .0

 ٌتٖتوي مدرسة بينا إنساني الداخلية على 
مبافٍ للسكن الداخلي تتكوف من مبتٌ واحد 

يتُ لسكن الطالبات. لسكن الطلاب، ومبن
على مرافق مثل قاعة مضتًكة،  مبتٌيحتوي كل 

، لرفف، وموقف. ثم  ومطبخ، و ااـ، وغرفة نوـ
كل مبتٌ من الدسجد ومصلى قريب يوجد في  

للمساعدة في الأنضطة الاجتماعية مثل أف يكوف 
يح خلاؿ بلاؿ أو إماماً أو مدرساً للقرآف أو تراو 

أيضاً على مكتبة  مبتٌصهر رمضاف. يحتوي كل 
للمساعدة في توسيع آفاؽ الطلاب. وغالباً ما 

مقصفاً أميناً كل صهر.  نظم سكن الطالباتي
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الدرافق مثل ركن الخدمات  هناؾ العديد من
والقاعة  ،الطلابية في الدملكة الدتحدة والدكتبة

 متعددة الأغراض وغتَها.

 اللامنهجية .6

في بينا إنساني ليست الأنضطة اللامنهجية 
في توجيه  طلابا للكثتَة جدًا، لكنها مفيدة جدً 

والقراءة من  دؼه واهب والاهتمامات. وتمعد الالد
صيوعًا في الكوخ. ة ثر الأنضطة اللامنهجيأك

وعلى الرغم من أف الأنضطة الأخرى قليلة نسبيًا، 
إلا أنه يتم تضمتُ أنضطة أخرى في برنامج 

 الدراسة الليلية في كوخ بينا إنساني.
يمعقد البرنامج اللامنهجي مرة واحدة في 

. يتوجه الطلاب الأسبوع بعد ظهر يوـ السبت
بتٌ م  القاعة الدوجودة فيإلى دؼه الدهتمتُ بال

تُ في ، ويتم توجيه الطلاب الدضاركالأبناء
بتٌ إلى قاعة م راءةقالالأنضطة اللامنهجية في 

. يتم تنفيذ هذ  الأنضطة في نفس الوقت البنات
فقط في أماكن لستلفة. يتم اختيار الددرستُ 
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لخانضطة اللامنهجية من خريجات بنا إنساني 
الخبتَات في هذا المجاؿ. تصبح الأنضطة 

نهجية ترفيهية عندما تتعب من الدراسة في اللام
 الحرـ اجاامعي.

نظرة عامة لأسماء العلم للطلاب بمعهد بينا  .4
 إنساني سمارانج

تتنوع خلفيات الدهتسريتُ في مدرسة بينا 
إنساني الإسلامية الداخلية تنوعًا كبتَاً، خاصةً 
في الأصوؿ الإقليمية للطلاب. تضم الددرسة 

، لشا يجعل هذ  الددرسة مهسانتًياً  ىَالداخلية 
الداخلية كافية ومستقرة في تنفيذ أنضطتها 
الددرسية الداخلية. وبضكل غتَ متوقع، يوجد في 
مدرسة بينا إنساني الإسلامية الداخلية طلاب 
يأتوف من جميع ألضاء الأرخبيل. بدءاً من جزر 
سومطرة وجاوة وكاليمانتاف. التنوع الثقافي يجعل 

الإسلامية الداخلية بيتاً وعائلة  مدرسة بينا إنساني
للطلاب الأجانب. على الرغم من أنها لا تزاؿ 
ذات أغلبية من السكاف الأصليتُ، إلا أنها لا 
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تضكل عائقاً بل تٕعل من الدهاسانتًي أقرب 
 وأقرب ومثتَة وفريدة من نوعها.

وبسبب هذا التنوع الثقافي، فإف الطلاب لديهم أسماء ذاتية 
أف العديد من بيانات الأسماء الذاتية موجودة لدى لشيزة، خاصةً 

الدهاجرين تْيث يدكن أف تكوف عينة من أسماء الناس في 
 إندونيسيا.

 تحليل البيانات الخاصة . ب

سيصف هذا الوصف لبيانات البحث النتائج التي تم 
ج التوصل إليها في هذا المجاؿ بناءً على تركيز البحث على تطبيق نموذ 

في تعلم الدفردات في م العربية لعلى معتٌ أسماء الع م السياقييالتعل
بينا إنساني سيمارانج. وعلاوة على ذلك، فإنه يعرض بضكل عهد م

على معتٌ أسماء  CTLم السياقي يمتماسك تطبيق نموذج التعل
م العربية. وعلاوة على ذلك، تم تلخيص وصف نتائج الدفردات العل

ت التي أجراها المحاضر في التي تم الحصوؿ عليها ونتائج الدقابلا
 العوامل الداعمة والدثبطة.
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م السياقي على معنى أسماء يلالتعإستخدام نموذج  .0
م الدفردات بمعهد بينا إنساني يالعربية في تعل مالعل

 سمارانج

هي مدرسة داخلية تطبق نظاـ  بينا إنساني عهدم
التعليم الليلي. يتم تنفيذ أنضطة التعلم الليلي أو 

. عهدبنضاط كل يوـ في الدعلم الليلي أنضطة الت
العديد من الأساليب  عهدالد اوتستخدـ هذ

والاستًاتيجيات لدعم تنفيذ نظاـ التعلم الليلي 
(KBM ومن بينها المحاضرة. ومع ذلك، يقتصر ،)

حوؿ  CTLم يهذا البحث فقط على نموذج تعل
 م العربية في تعلم الدفردات.معتٌ أسماء العل

مكونات  ِعلى  CTLم يعليحتوي نموذج الت
خطوات نموذج تعلم  يجب أف ينفذها الدعلموف.

CTL م يعربية في تعلم الحوؿ معتٌ أسماء العل
، أولاً ، وهي عهد بينا إنساني سمارانجالدفردات في م

في الدكوف البنائي الدبتٍ على الدلاحظات التي يتم 
إجراؤها أثناء عملية التعلم، يصبح الباحث لررد 

ع المحاضر فقط على بناء أو تٕميع ميسر ويضج
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معارؼ جديدة بناءً على الخبرة. في هذ  الحالة، 
مفردات من معاني أسماء  ٍ-ٌيبحث المحاصري عن 

الأعلاـ العربية التي يحصل عليها بعد التعرؼ على 
 أسماء كل من يتحدث العربية.

ثانيًا: عنصر الاستقصاء )الاستكضاؼ( في تعلم 
الباحث بتوجيه الدستهتًين إلى  اللغة العربية، يقوـ

إيجاد إجابات خاصة بهم عن أسئلة حوؿ مفردات 
اللغة العربية التي لم يفهموها، لأف هذا النموذج 
التعليمي يعتٍ أف يكوف الدستهتًوف قادرين على إيجاد 
صيء خال بهم. يحدث هذا على طريقة الباحثتُ 
عندما يطلب من المحاضر فتح القاموس أو استخداـ 

ت غتَ معروفة لذاتف المحموؿ والبحث عن إجاباا
الدربي، لكن الدربي لم يعطن  طلاببعد. سأؿ ال

الإجابة عن السؤاؿ مباصرة، بل اكتفى بإعطاء تلميح 
 أو لررد توجيه حوؿ كيفية إيجاد لسرج.

ثالثاً، عنصر التساؤؿ من خلاؿ توفتَ فرل 
درس أو طرح الدربي على لطرح الأسئلة الدتعلقة بال

 . طلابلا
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رابعًا، لرتمع التعلم من خلاؿ تضكيل لرموعات 
دراسية صغتَة أو فرؽ دراسية. في هذ  الحالة، قاـ 

لرموعات تضم كل لرموعة  ٌالباحث بتقسيمها إلى 
. في هذ  الحالة، وفقًا للباحث، يدكن أف طلاب َ

يعزز ذلك موقف التعاوف الدتبادؿ بتُ الطلاب ويدكن 
تعبتَ عن أفكارهم من خلاؿ أف يساعد الطلاب في ال

 الدناقضات اجاماعية.
أثناء  ةسًا، عنصر النمذجة. يضرح الدعلمخام

ؤدي ذلك سرد القصص أو إعطاء الأمثلة. يدكن أف ي
هم وتركيز الانتبا  والتًكيز وف طلابإلى إثارة خياؿ ال

وف معجمتُ في هذا الدك ةالدثاؿ.  وقد استخدـ الباحث
-العربي والعربي-يونيسدنلإمن معاجم الدنوكر )ال

رفيهة حتى يدكن التعلم بضكل ص( وكتاب السييونندالإ
 صامل.

سادساً، يهدؼ عنصر التأمل إلى التذكتَ تٔا تم 
تعلمه. قاـ الباحث بتعيتُ أحد المحاضرين لتكرار ما 
تم تٖصيله في التعلم. علاوةً على ذلك، يقوـ الدعلموف 

تْاجة إلى تطوير،  بتعزيز الدواد التعليمية التي لا تزاؿ
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وتقديم صروح إضافية مثل الأسماء التي لم يتم التعرؼ 
 على معانيها، فمن الأفضل أف يتم التعرؼ عليها.

سابعًا، مكوف التقييم الأصيل أو التقييم الفعلي، 
يقوـ الدعلموف بإجراء تقييمات ليس فقط على نواتج 

ر بها التعلم بل أيضًا على عملية التعلم الدستمرة التي يد
، يدكن أف يستخدـ ةالطلاب. وفي تٖليل الباحث

التقييم هنا التقييمات الدعرفية والوجدانية والنفسية 
الحركية. تكوف التقييمات الدعرفية في صكل اختبارات  
 كتابية بينما تكوف التقييمات النفسية الحركية عادةً في

(، أما دثةاصكل اختبارات صفوية أو عملية )لز
جدانية أو الدواقف فتكوف عن طريق التقييمات الو 

 الدلاحظة.
تم الحصوؿ على وصف الدفردات التي تم 
الحصوؿ عليها في تعلم الدفردات لضو معتٌ أسماء 

 ٌمفردة من  ًيالأعلاـ العربية ما لرموعه 
. فيما يلي مفردات ٍلرموعات، أنتجت كل لرموعة 

 التي تم الحصوؿ عليها من معتٌ أسماء ًيالدفردات الػ 
 .معهد بينا إنساني سمارانج الأعلاـ العربية في
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 عسب إندونيسٍ زقم الطالة

1.  Mata ُعت 

0.  Baik َخت 

3.  Suci  فنطر -يفطر –فطر  

4.  Cita-cita/Harapan  يأمل -أمل  

5.  Selendang رنداء 

6.  Ampunan  مغفرة -يغفر –غفر  

7.  Jujur  أمانة –يأمن  –أممن  

8.  Baik  حسن – يحسن –حسمن  

9.  Kemuliaan  عزا –يعز  –عزه  

1..  Surga جنة 

11.  Perempuan   نساء 
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10.  Rizki  رنزؽ -يرزؽ  –رزؽ  

الذين  ُيمن بتُ بيانات الطلاب الػ 
 ْحضروا دروس اللغة العربية، هناؾ ما لرموعه 
 ًيأسماء تستخدـ عناصر الأسماء العربية وتنتج 

الأسماء  مفردة تم وصفها في اجادوؿ أعلا .
 : التسعة الكاملة هي

 Dinda Ainun Ni’mah ( أ

 Diah Ayu Safitri ( ب

 Muftia Khoirunnada ( ت

Kharisma 

 Amelia Nayla ( ث

 Ridaul Maghfiroh ( ج

 Amanatul Khusna ( ح

 Izzatul Jannah ( خ

 Rizqina Tahta Aulia ( د

 Nada Farihatun Nisa ( ذ

 

ة في تطبيق الداعمالدثبطة و تحليل البيانات العوامل  .0
م لعلعنى أسماء ام السياقي على ميالتعلنموذج 

 م الدفردات بمعهد بينا إنساني سمارانغيفي تعل ةالعربي
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م ينموذج تعل تثبيط عض العوامل التيبفيما يلي 
CTL م يبية في تعلم العر حوؿ معتٌ أسماء العل

 عهد بينا إنساني سمارانج :الدفردات في م
عدـ كفاية الدرافق مثل عدـ وجود لشحاة  . أ

لتالي، فإنه يعيق كتابة الدفردات للسبورة. وبا
 أثناء عملية التعلم.

فعالية الوقت أو ضيق الوقت. لذلك، لم  . ب
 يتم إنتاج سوى عدد قليل من الدفردات.

م، أي يعدـ وجود وعي بالدفردات في التعل . ت
استمرار تضغيل الذواتف المحمولة أثناء 
التعلم. يرجى ملاحظة أنه يمسمح للطلاب 

التعلم باصطحاب بالفعل أثناء عملية 
الذواتف المحمولة، ولكن من الأفضل أف 
يضعوا هواتفهم المحمولة جانبًا حتى انتهاء 

 التعلم.

في تعلم الدفردات فيما يلي  كاف العوامل الداعمة
: 
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علاقة التفاعل بتُ الدعلمتُ والطلاب. إف   . أ
وجود هذ  العلاقة التفاعلية سواء داخل 

عرفة الصف أو خارجه يدكن من خلالذا م
سلوكيات الدتعلمتُ، وصعورهم بالراحة عند 
التعلم، كما يدكن للمعلمتُ معرفة 
خصائص وقدرات الدتعلمتُ في تعلم 

 مفردات اللغة العربية.
بنية تٖتية ملائمة وقادرة على دعم أنضطة  . ب

في عملية التعلم. إف وجود التعلم، خاصة 
والدراوح مفيد  بساط،وال علمة،والد سبورة،ال

 علم السلس.جدًا للت
. انطلاقاً من طلابالدضاركة الفعالة لل . ت

ة أف الدضاركة النضطة ملاحظة الباحث
عند متابعة عملية التعلم تزيد من  طلابلل

مستوى الدضاركة في التعلم. وهذا يدكن أف 
التعلم بالتعلم يوفر مؤصراً على أف نموذج 

الذي يؤكد على مضاركة الدهتسري  السياقي
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ثر تضويقاً وذات مغزى أك يوفر تٕربة تعلم
 .طلابلل

فإف  عهديراً لأف البيئة الد. نظلدعهديبيئة ا . ث
عملية تعلم  ةذلك سيسهل على الباحث

الدفردات العربية لأف الطلاب اعتادوا على 
 سياؽ لغوي من أهم عناصر  اللغة العربية.

بإعداد  ثةالكتب الداعمة. قاـ الباح . ج
ة  رفيصمتُ من معاجم الدنوكر، وكتاب المعج

 كدعم تعليمي.
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 الباب اخامس

 الخاتمة

 الخلاصة . أ

من نتائج الدراسة، يدكن استنتاج أف تطبيق نموذج التعلم 
بينا  عهدم الدفردات في ميلعربية في تعلم اعلى معتٌ أسماء العلالسياقي 

م السياقي يإنساني سيمارانج يحتوي بالفعل على سبعة مكونات للتعل
ستفسار، ولرتمع التعلم، والنمذجة، مثل البنائية، والاستجواب، والا

م السياقي على يوالتفكتَ، والتقييم الأصلي. إف تطبيق نموذج التعل
بينا إنساني ” عهدم الدفردات في ميعربية في تعلم المعتٌ أسماء العل

يتم تطبيقه بضكل جيد، وينعكس ذلك في “ سيمارانج
. ويبدأ امكونات/خطوات التعلم في الفصل الدراسي التي تم تنفيذه

تطبيق النموذج السياقي من الخطوة الأولى، وهي نقل المحتوى 
وأهداؼ التعلم في الخطوط العريضة، ويقوـ الدعلم بإعطاء أمثلة 
للمضكلات وكيفية حلها وينتهي بالحل. بعد إعطاء الواجبات، يبدأ 

القواميس الطلاب في تٖديد الأسماء العربية وفتح الدعاجم أو 
ككتب مساندة. يتعرؼ الدتعلموف على   صرفيةب الالإلكتًونية وكت

الأسماء العربية ثم يبحثوف عن معتٌ الكلمة وأصلها في لرموعات تم 
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تقسيمها في بداية الحصة التعليمية. يقوـ الدعلموف بإعطاء الفرصة 
للمتعلمتُ لسؤاؿ الدتعلمتُ من خلاؿ الدناقضة أولًا، كيف يدكن 

الدتعلمتُ وليس من الدعلمتُ.  العثور على البحث مباصرة من قبل
أختَاً، تقوـ كل لرموعة باستنتاج نتائج الدفردات التي ت٘ت صياغتها  
كنضاط للتفكتَ. يتم تقييم التعلم خلاؿ اجالسة النهائية للتعلم من 
خلاؿ النظر في نتائج الواجبات والدهاـ اجاماعية بضكل صامل 

ية مأخوذة من مفردة عرب ًيوفردي. من التعلم، تم الحصوؿ على 
 أسماء الطلاب العربية.

في هذا النموذج التطبيقي  ثبطةأما عن بعض العوامل الد
( ً( عدـ كفاية التسهيلات مثل عدـ وجود لشحاة للسبورة. يفمنها 

( ٌعدـ فعالية الوقت لشا يؤدي إلى عدـ تٖصيل الدفردات إلا القليل. 
لا يزاؿ هناؾ من قلة وعي المحاضرين بالتًكيز على التعلم، أي أنه 

 يضغل الذاتف المحموؿ أثناء عملية التعلم. 
وبالدثل، تضمل العوامل الداعمة في تطبيق التعليم عن بمعد: 

( البنية التحتية ً. طلابفاعلية بتُ الدعلمتُ وال( العلاقة التي
( الكتب َ. عهدي( بيئة الدٍ. طلاب( الدضاركة الفعالة للٌئمة. الدلا

 الداعمة.
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 حاتالإقترا . ب

أما بالنسبة للباحثتُ الدستقبليتُ، فينبغي عليهم أف يأخذوا 
الدوضوع الذي له صلة بالحاضر من خلاؿ مثل هذ  الدناهج، فمثل 
هذ  الدناهج ستزيد من معرفة الدزيد من الناس تْقيقة الاسم، كما أف 
أساليب التعلم العربية الدوجودة حالياً يدكن أف نطبقها كابتكار 

 تعليمي جديد.

 الدلاحظات الختامية . ت

الحمد لله رب العالدتُ بإذف الله تعالى، وبفضل الله تعالى ثم 
تّهود الدؤلفة التي بذلتها لإت٘اـ هذ  الرسالة التي انتهت كتابتها. ويرى 
الدؤلف أف هذ  الرسالة لا تزاؿ بعيدة عن الكماؿ، ولكن الدؤلف 

 في تطبيق يأمل أف تكوف هذ  الرسالة مفيدة للمعلمتُ الدرتقبتُ
أساليب التعلم الدختلفة ذات الصلة في تعلم مفردات اللغة العربية 
وخاصة الآباء والأمهات الدرتقبتُ الذين سيطلقوف الأسماء على 
أبنائهم في الدستقبل، تْيث ينتبهوف أكثر لتًتيب الكلمات وخاصة 
إذا أخذوا الأسماء من العربية حتى لا يكوف هناؾ أخطاء أو إملاء 



61 
 

سليم. ولذلك، يأمل الدؤلف أف يكوف هذا البحث خطوة أولى غتَ 
 لعمل دراسات لشاثلة ذات جودة أعلى في الدستقبل.

في عملية  تريد أف يضكر كل من ساعدت ةكما أف الدؤلف
إعداد هذ  الرسالة من أولذا إلى آخرها، ولا يسع المجاؿ لذكرهم 

علينا من فضله واحداً واحداً. وأسأؿ الله سبحانه وتعالى أف يديم 
 ورضوانه، آمتُ يا رب العالدتُ.
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