
في الفصل الثامن  الطلاب لدى حفظ القرآن على إنجاز تعلم اللغة العربية تأثير
 بمدرسة الددينة الدتوسطة سمارنج

 بحث علمي

 مقدـ لإكماؿ الشركط ات١قررة للحصوؿ على درجة الليسانس

العربية بكلية علوـ التًبية ك التدريسفي قسم تعليم اللغة   
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 التصريح
 البحث العلميموقع أدنى ىذا 

 : اسفتَار رضواف كريم  الاسم
 َََُِِّٕٓٔ:  رقم الطالب

 : قسم تعليم اللغة العربية  القسم
 صرىح بالصدؽ كالأمانة أف ىذا البحثالعلمي تٔوضوع:ي

في الفصل الطلاب لدى تأثير حفظ القرآن على إنجاز تعلم اللغة العربية 
 الثامن بمدرسة الددينة الدتوسطة سمارنج

 
لايتضمن الآراء من ات١تخصصتُ أك ات١ادة نشرىا الناشر أك كتبها الباحثوف إلا 

 أف تكوف مراجع كمصادر ىذا البحث العلمي.
 َِِِأبريل  ٓتٝارانج، 

 ات١صرح
 
 

 اسفتَار رضواف كريم
 َََُِِّٕٓٔرقم القيد: 
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 تصحيح تٞنة ات١ناقشة
 رسالة البحث العلمي التي كتبها:

 رضواف كريمأسفتَار :  سمالا
 َََُِِّٕٓٔ:   رقم القيد
في الفصل  الطلاب لدى تأثير حفظ القرآن على إنجاز تعلم اللغة العربية:  ات١وضوع

 الثامن بمدرسة الددينة الدتوسطة سمارنج
نقشتها تٞنة ات١ناقشة لكلية علوـ التًبية كالتدريس تّامعة كالي سوت٧و الإسلامية اتٟكومية 

لأداء إحدل الشركط ات١قررة للحصوؿ على درجة الليسانس في تٝارانج ككانت مقبولة 
 .قسم تعليم اللغة العربية

 َِِِابريل  ِٓتٝارانج،      
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 موافقة ات١شرفة
 صاحب ات١عالي     

 عميد كلية علوـ التًبية ك التدريس 
 و الإسلامية اتٟكومية تٝارانج ت٧جامعة كالى سو 

 كبركاتوالسٌلاـ عليكم كرتٛة الله 
 تٖية طيبة، ك بعد.

بعد ملاحظة بالتصحيحات ك التعديلات على حسب اتٟاجة نرسل نسخة ىذا البحث 
 العلمي للطلب : 

 أسفتَار رضواف كريم:    سم الا
 َََُِِّٕٓٔ:    قيدرقم ال

 الطلاب لدى تأثير حفظ القرآن على إنجاز تعلم اللغة العربية:    ات١وضوع
 في الفصل الثامن بمدرسة الددينة الدتوسطة سمارنج

بأسرع كقت ت٦كن ك شكرا  كنرجو من تٞنة ات١ناقشة أف تناقش ىذا البحث العلمي
 ىتمامكم.اعلى حسن 

 ك السٌلاـ عليم كرتٛة الله كبركاتو
 2222أبريل   ْ سمارانج،

 الدشرفة
 

 تؤتى قرة العين الداجستير

١٦١2١2١٩١٦٦١2١222١ 
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 ات١لخص
في  لدى الطلاب تأثير حفظ القرآن على إنجاز تعلم اللغة العربية:   ات١وضوع

 الفصل الثامن بمدرسة الددينة الدتوسطة سمارنج

 : اسفتَار رضواف كريم  الكاتب

 َََُِِّٕٓٔ:   رقم القيد

الطلاب  إت٧از تعلمعلى  حفظ القرآف  آثرات٢دؼ من ىذا البحث ىو معرفة 
، تٖفيظ القرآف الكريم لدل الطلاب على مستول ا البحثىذك  .اللغة العربيةدرس في 

ىناؾ تأثتَ تٟفظ القرآف على ، كما إذا كاف عربيةالطلاب في تعلم اللغة ال إت٧ازككيف كاف 
ات١دينة ات١توسطة  درسةالثامن تٔ فصلالاللغة العربية في الطلاب في الدرس تعلم  إت٧از

 .كطالبة طالبان  ِٗ. بٍ بلغت عينة الدراسة تٝارانج

نوع البحث ات١ستخدـ في ىذا البحث ىو البحث الكمي. التصميم ات١ستخدـ 
 ، أمجو التحديد بسبب الارتباط السببيفي ىذا البحث ىو تصميم تٖليل ارتباطي على ك 

تعلم  إت٧از ، كفي ىذه اتٟالة متغتَ حفظ القرآف مع متغتَالكشف عن تأثتَ ات١تغتَ ات١ستقل
نات في ىذه اللغة العربية. طريقة البحث ات١ستخدمة في تٚع البياالطلاب في الدرس 

، استخدـ . لتحديد مستول الارتباطالإثباتالدراسة ىي: ات١لاحظة، ات١قابلة، كطرؽ 
، استخدـ تٖليل كلتحديد التأثتَ بتُ الاثنتُ product momentالباحثوف تٖليل بيانات 

regresi sederhana. 

درسة ات١دينة ات١توسطة مستول كاؼو تٔالثامن  لفصلفي االطلاب القرآف حفظ 
 تعليم اللغة العربية لطلاب إت٧از. ُّ.ّٖ متوسط قيمة يبلغ درجاتمن اتٞودة تٔتوسط 
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 قيمةلديو أيضنا مستول كاؼ تٔتوسط   ات١دينة ات١توسطة تٝارانج درسةتٔالثامن  في الفصل
=       ، من ات١عركؼ أف Y ك X ات١تغتَين بتُ الارتباط حساب على بناءن . ُٓ.ُٖ

 ، من ات١عركؼ أف تأثتَ ات١تغتregresi sederhanaَن نتائج حسابات م. ُُِٗ،َ
X َعلى ات١تغت Y لو معادلة ات٨دار Ŷ = 71,07 + 0,121X حفظ  فكلما كاف

 .للغة العربية أعلى أك أفضل طلابال إت٧ازللقرآف أعلى أك أفضل، كاف  طلابال

الثامن  في الفصلج أف مستول حفظ القرآف لطلاب استنتا  ، تٯكنكبالتالي
يدخل في فئة كافية. كلتحقيق تعلم اللغة العربية نفسها فهي تٔدرسة ات١دية ات١توسطة تٝارنج 

 لفصل الفئة الكافية. كفي الوقت نفسو، من أجل حفظ القرآف، فنف طلاب اأيضنا في
يل تعلم اللغة العربية لطلاب ثتَ على تٖصلديهم تأ تٔدرسة ات١دية ات١توسطة تٝارنج الثامن

عملية لتحستُ  ت٦ا يعتٍ أنو إذا كانت ىناؾ .تٔدرسة ات١دية ات١توسطة تٝارنج الثامن لفصلا
 .للغة العربية طلابال إت٧ازد من ، فستزيحفظ الطلاب للقرآف
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 الشعار
قًينا  ىـ باى بٍنى آدى تٍكى أيمُّكى يَى  كىالنَّاسي حىوٍلىكى يىضٍحىكيوٍفى سيريكٍرنا –كىلىدى

وٍا  في يػىوًٍـ مىوٍتًكى ضىاحًكنا مىسٍريكٍرنا –فىاجٍعىلٍ لنًػىفٍسًكى أىفٍ تىكيوٍفى إًذىا بىكى
1 

“Saat ibu melahirkanmu, engkau menangis, sementara orang-

orang sekeliling menyambutmu dengan tawa gembira. 

Jadikanlah hingga saat mautmu tiba, mereka menangis, 

sementara engkau tertawa ria” 
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 الاىداء
 ل ىذا البحث إلى :أىد

أبي المحبوب كأمي المحبوبة ات١توفاٌت عندما كنت صغتَا. عسى الله أف تٯنٌو بطوؿ  .ُ
كت٬علو العمر مع بركة في الصحة كالعافية كعسى الله أف يغفر ذنوبها كيوسع قبرىا 

 ركضة من ريَض اتٞناف كت٬علها من أىل اتٞنة.
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 كلمة الشكر كالتقدير
من كتابة ىذا  الباحث ىكعنايتو كتوفيقو كأرادتو قد انتهفبنعمة الله تعالى 

البحث حيث يعتبر شرط للحصوؿ على درجة الليسانيس في قسم تعليم اللغة العربية في 
 كلية علوـ التًبية كالتدريس جامعة كاليسوت٧و الإسلامية اتٟكومية تٝارانج.

 قديره لكل من أرشاده كأعانويقدـ الباحث شكرىا ك يذه ات١ناسبة الطيبة به
 ية كالنصائح اتٟسنة في إت٘اـ ىذا البحث، من ىؤلاء:بات١ساعدات كالتوجيهات الثمن

مدير جامعة ر إماـ التوفيق ات١اجستتَ اتٟاج فضيلة السيد الأستاذ الدكتو  .ُ
 كالي سوت٧و الإسلامية اتٟكومية تٝارانج

كلية علوـ التًبية  عميدات١اجستتَ اتٛد اتٝاعل  الدكتور فضيلة السيد .ِ
 اتٟكومية تٝارانجتّامعة كاليسوت٧و الإسلامية  كالتدريس

رئيس قسم تعليم اللغة الدكتور أتٛد مغفورين ات١اجستتَ فضيلة السيد  .ّ
بكلية علوـ التًبية كالتدريس تّامعة تّامعة كاليسوت٧و الإسلامية  العربية

 اتٟكومية تٝارانج
سكرتتَ قسم تعليم اللغة د الدكتور عاقل لطفاف ات١اجستتَ فضيلة السي .ْ

التًبية كالتدريس تّامعة تّامعة كاليسوت٧و الإسلامية بكلية علوـ  العربية
 اتٟكومية تٝارانج

 ا قد أعطاي  علومهتيال ةمشرفتؤتى قرة العتُ ات١اجستتَ  ة فضيلة السيد .ٓ
لتبرع الوقت  اكأرشدي  اتٟلوؿ كالتشجيع تّد كصبر تٚيل كتٓلوص قلبه

كالفكر ت٨و كتابة ىذا البحث. أكثر شكرم على تٚيع التوجيهات 
بأحسن  اكت٬زيه االإرشادات الدافعة ت٢ذا البحث. عسى الله ت٭فظهك 

 اتٞزاء.



 ط‌
 

جزيلة الشكر تٞميع المحاضرين كلمحاضرات بكلية علوـ التًبية كالتدريس  .ٔ
كات٠تَة كنتائج  ـالعربية الذين قد أعطوي  العلو  خاصة في قسم تعليم اللغة

 اتٟياة.
 الأستاذ محمد رزقي فوزم اتٛد اكلوؿ الباب ك السيد الأستاذ فضيلة السيد .ٕ

كتٚيع ات١علمتُ فيو الذين يساعدكف الباحثة لنيل البيانات المحتاجات في 
 جزاىم الله أحسن اتٞزاء. .ىذا البحث

. خاصة سراحة الرشيدة ات١توفياتكأمي  اتٛد مضافركالدم المحبوبتُ أبي  .ٖ
عمي ك عمتي ك تٚيع . كالى عسى الله أف يغفر ذنبو كيوسع قبرىا أمي

 ، جزاىم الله أحسن اتٞزاء.قاربيأ
خاصة لأعضاء اتٖاد  َُِٕأصدقائي كزملائي في قسم تعليم اللغة العربية  .ٗ

كأصدقائي في معهد دار النجاة خاصة  الطلبة لقسم تعليم اللغة العربية.
أشكركم شكرا جزيلا على مساعدتكم. عسى الله لأعضاء الغرفة القمر. 
 يبنا تْسن الثواب كجزاكم الله أحسن اتٞزاء.كأف يث أف تٯن علينا رتٛتو علينا

 

 

 

 

 



 ي‌
 

 محتويات البحث

 أ ................................................................. التصريح

 ب ..................................................... تٖصيص تٞنة ات١ناقشة

 ج ............................................................ ةموافقة ات١شرف

 د ................................................................. خصات١ل

 ك .................................................................. الشعار

 ر .................................................................. الإىداء

 ح .....................................................كلمة الشكر كالتكدير

 م .......................................................... ت٤تويَت البحث

 ١ ............................................................. الباب الأول

 ُ ................................................... خلفية البحث‌. أ
 ٔ ................................................... أسئلة البحث‌. ب
 ٔ ........................................... أىداؼ البحث كفوائده‌. ج

 ٦ ............................................................. الباب الثاني

 ٗ ...................................................ات٢يكل النظرم‌. أ
 ٗ ............................................... تٖفيظ القرآف .ُ



 ك‌
 

 ُٖ ............................................... الإت٧از التعلم .ِ
 ِّ ................................................ اللغة العربية .ّ

 ِٕ ............................................... الدراسات السابقة‌. ب
 ِٖ ...................................... إطار التفكتَ/صياغة الفرضيا‌. ت

  ِٖ ............................................... إطار التفكتَ .ُ
  َّ ............................................ فرضيات البحث .ِ

 ١١ ............................................................ الباب الثالث

 ُّ ................................................... منهج البحث‌. أ
 ُّ ....................................... نوع البحث كتصميمو .ُ
 ُّ ......................................... مكاف البحث ككقتو .ِ
 ِّ ............................................... عينة البحث  .ّ
 ِّ ............................................ متغتَات البحث .ْ

 ّّ .............................................. طريقة تٚع البيانات‌. ب
 ِْ ............................................. طريقة تٖليل البيانات‌. ج

 ١٦ ............................................................. الباب الرابع

 ّٗ ................................................ توصيف البيانات‌. أ
 ُْ .................................................. تٖليل البيانات‌. ب
 ُٕ ........................................ البحث عن نتيجة البحث‌. ت
 ّٕ ................................................. ت٤دكدية البحث‌. ث

 ١7 ........................................................... الباب الخامس
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 ّٕ ....................................................... الإستنتاج‌. أ
 ٕٓ ..................................................... الإقتًاحات‌. ب
 ٕٔ ........................................................ الإختتاـ‌. ت

 الدراجع
 ترجمة الباحثة
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 الباب الأكؿ

 ات١قدمة
 خلفية البحث .أ 

القرآف ىو ات١صدر الرئيسي كأكؿ شريعة الإسلاـ. ىو كلاـ الله الذم أنزلو على 
النبي محمد صلى الله عليه وسلم،  كت٭توم على معجزات في أيَتو، كقراءتو عبادة، كنزكلو متوتر، كمبدكء 

كت٥تتم بسورة الناس. القرآف ىو دليل تٟيات ات١سلمتُ كات١سلمات. قاؿ بسورة الفاتٖة 
إف القرآف "ذىلًكى الٍكًتىابي لاى رىيٍبى فًيٍوً". فلذلك تعلم  ِالله تعالى في سورة البقرة:

القرآف كتعليمو كاجب على كل مسلم كمسلمة. لسلامتهم كسعادتهم في الدنيا 
يشرح  ِراءتو كفهمو كت٦ارستو في اتٟياة اليومية.كالأخرة، ت٬ب عليهم تعلمو كمعرفتو كق

في الكتاب التجريد الصريح اتٞزء الثانى حديث، عن عثماف رضي الله عنه ، عن النبي صلى الله عليه وسلم قاؿ 
 ّختَكم من تعلم القرآف كعلمو )ركاه البخارم(.

لن ينفصل القرآف عن لغتو كىي اللغة العربية. كلفهم القرآف كاتٟديث 
كالعلوـ الأخرل من ات١عرفة الدينية الإسلامية التي كانت مكتوبة باللغة العربية، لابد 
من معرفة ات١هرات اللغة العربية ك فهمو فهما طيبا حتى يسهل ادراؾ ات١عانى ات١وجودة 

                                                           
2
 Masyfuk Zuhri, Pengantar Ilmu Al-Qur‟an, (Surabaya: Bina Ilmu, 

2004), hal. 1 dan 2. 

أبى العباس زين الدين أتٛد بن أتٛد بن عبد اللطيف الشرحى الزبيدل الشهتَ باتٟستُ بن ّ   
 .ُُٔ، )تٝارنج: العلوية( ص. التجريد الصريح اتٞزء الثانىات١بارؾ، 
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ت٭تاج تعليم اللغة العربية إلى تعليمية جديدة لسهل  فلذلك ْكعمل في اتٟياة اليومية.
 إتقاف ات١واد لطلاب اللغة العربية.

من أجل عملية تعليمية،  ٓالتعليم ىو عملية إنضاج حياة الناس الكيفية.
يرجى أف يكوف الناس أفضل من قبل كأف يكونوا فات٫تُ عن معاف كحقيقة اتٟياة. 

عن  ّكفصل  ِفي باب  ََِّسنة  َِقم بناء على قانوف تٚهورية إندكنيسيا ر 
نظاـ التعليم الوطتٍ أف التعليم الوطتٍ يفيد الى كفاءة كتقويم ات٠لق حضارة الوطنية 
الوقورة في اذكاء حياة الوطن، كيهدؼ الى تطوير احتماؿ الطلاب كي يكونوا 

، ات١ؤمنتُ كات١تقتُ الى الله الواحد، ذا خلق حسنة، صحا، عات١ا، مبدعا، مستقلا
التعليم ىو سعي حق لارطبات التعليم الواحد الى الآخر  ٔسكاف دتٯقراتية كتبعة.

فلذلك يوجو تركيز التعليم على إنضاج جودة ات١نطق  ٕحتى مفهوـ التعليم اتٞديد.
 ٖكالأخلاؽ كالإتٯاف. ك أعلي قيمة التعليم ىو تٖقيق الكماؿ في جودة اتٟياة.

الإبتدائية إلى اتٞامعة ىي اللغة  من أحد الدركس الذم يتعلم من الدرجة
العربية. اللغة العربية ت٢ا كثتَ من ات١زايَ إف قابلت باللغة الأخرل. أحدىا أف اللغة 
العربية لغة القرآف ك اتٟديث. ككلات٫ا مصدر شريعة الإسلاـ. ذكر في فائد القادر 

                                                           
4
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العربية لثلاث: لأي  عربي،  شرح اتٞامع السجار أف رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم يقوؿ "أحب اللغة
 ٗكالقرآف عربي، ككلاـ أىل اتٞنة عربي".

لن ينفصل من تْث التعاليم الدينية الإسلامية على تعليم اللغة العربية، 
لأف ات١صدر الرئيسي للتعاليم الإسلامية ىو القرآف كاتٟديث، ككلات٫ا يستخدماف 

بية مهمة جدا للدراسة كالتعلم باللغة العربية. في أجل دراستهما، تعتبر اللغة العر 
لتكوف أف أسهل كلااخطئ في فهمهما.فمن يفهم اللغة العربية فسوؼ يسهل عليو 
فهم العلوـ من كتب علماء السلف الصالح ك العلماء الكبائر الأخرل الذم يدرس  
. خصوصا ت١فسر القرآف الذم ت٬ب على تسليط اللغة العربية  كتبهم حتى ىذا اليوـ

كىذا يتناسب على أىداؼ تعليم اللغة العربية الذم يؤدم إلى القدرة  لفهم الأيَت.
من إستخداـ اللغة العربية في الكلاـ كالقراءة كالكتابة علاقيا، ت٦ا يعتٍ ترجو بالتعليم 

 َُاللغة العربية يستطيع أف ت٭مل الطلاب علي التواصل تٔنتجا.

علم كالطلاب، يعتٍ في جوىرىا فنف عملية التعلم كالتعليم ىي إتصاؿ بتُ ات١
كلكن في الوقت العصرم، كلات٫ا سواء، يعتٌ  ُُالطلاب لو متصًل كات١علم متصىل.

العلوـ  الآف ت٬ب أف يعتبر الطلاب على الشخص كأصحاب ُِيتصرؼ مثل متصىل.
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 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2010), Hal. 7 
10

 Ahmad Muradi, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab Dalam 

Perspektif Komunikatif, (Jakarta: Prenada Media Group, 2015), hal. 7. 
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 Sarita Antonia Goenawan, “Proses Komunikasi Guru dengan 

Peserta Didik di Elyon International Cristian School dengan Menggunakan 

Second Language”, Jurnal E-Komunikasi, (Vol. 2 No. 3, Tahun 2014), hal. 9. 
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 M. Nasor, “Teknik Komunikasi Guru dan Siswa dalam 

Peningkatan Prestasi Siswa”, Jurnal Ijtimaiyyah, (Vol. 7 No. 1, Tahun 2014) 

hal. 160. 
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بل ت٬ب على الطلاب أف ينفعل  ُّكلايقتصر على ات١عرفة التي تٯلكها ات١علم فقط.
 ُْليملكوا ات١عرفة حتى يتجاكزكف معرفة ات١علم.

في تعليم اللغة العربية تنقسم إلى مواضع التعليم، منها: اتٟوار كالقواعد 
ليحصل على الأىداؼ ات١رجى، فلابد أف يستعمل ات١علم طرؽ  ُٓكالكتابة كالقراءة.
القرآف. ت٤افظة القرآف بطريق حفظ  تٯكن أف يتأثر أحدىم تْفظ ُٔالتدريسة صائبا.

القرآف منذ فتًة طويلة. منذ زماف رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم، كثتَ من الأصحاب الذين ت٭فظوف 
القرآف. كىم ليس من الرجاؿ فقط، بل يكونوف من النساء أيضا. مثلهن حفصة 

 ُٕبنت عمر ككرقة بنت عبدالله ابن حريث.

ا على سلسلة طويلة من العمليات، كجب على حفاظ القرآف أف تٯرك 
كلاتٯكن أف يعمل ذلك على الإسراع. يبدأ حفظ القرآف من تعريف الأحرؼ 
كالتجويد كات١خارج كما يتشابو من قواعد قراءة القرآف. تٔعرفة علم القرآف صحيحا 

 كجيدا، سيعود الطلاب على نطق اللغة القرآف يعتٍ لغة عربية.

ية حتى أسهل على تعليم اللغة العربية. كما سيؤدم زيَدة ذكاء بتلك العمل
قاؿ أستاذ علم النفس في جامعة الإماـ بن سعود الإسلامية في ريَض الدكتور صالح 
                                                           

13
 Lailatul Maghfiroh, “Hakikat Pendidik dan Peserta Didik dalam 

Pendidikan Islam”, Jurnal Unisda, (Vol. 1 No. 10, Tahun 2019), hal. 22. 
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 Abuddin Nata, Perspektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran, 

(Jakarta: Prenada Media, 2009), hal. 15. 
15

 Ahmad Muhtadi Ansor, Pengajaran Bahasa Arab: Media Dan 

Metode-Metodenya, (Yogyakarta: Teras, 2009), hal. 8. 
16

 Rahmad Johar dan Latifah Hanum, strategi belajar mengajar, 

(Yogyakarta: DeePublish, 2016), hal. 107. 
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 Ahsin W. Al-Hafidz, Bimbingan Praktis Menghafal AlQur‟an, 

(Jakarta: Bumia Aksara, 2005), hal. 17. 
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بن إبراىم الصاي  في تْثو إف: تكوف قراءة القرآف كحفظو مفيدة للجسم، زيَدة 
، كيزيد حاصل الذكاء كالإتٯاف، كمعرفة علم الدنيا  كالدين، الذكى، لايصاب بات٢رـ

كت٬عل اتٟجة في غزكة الفكر الأف. كيسهل لكل أمور، كحث الفكر، الصفاء كات٢دكء 
 ُٖالنفسي، مقبوؿ في الأمكاف العامة، كلات٭سر لكل الأمور أبدا.

كثتَ من ات١ؤسسات التعليمية التي تركز على حفظ القرآف في إندكنيسيا، 
امعة. كتكوف أف تٕعل مؤسسة من ات١درسة الإبتدائية بٍ ات١درسة ات١توسطة حتى اتٞ

تعليمية برنامج التحفيط القرآف برنات٣ا خاصا. يصب إستتَاتيجيات كطرؽ في 
البرنامج كي يبلغ الأىداؼ ات١رجوؤة. إحدل ات١درسة التي لديها برنامج تٖفيظ القرآف 

 ىي مدرسة ات١دينة ات١تواسطة تٝارنج. 

القرآف. لقد أصبح  كما عرؼ الباحث، لاتٯكن أف يفصل اللغة العربية ك
كجهاف للسكة. عند تعليم كتفهيم القرآف لابد أف يفهم اللغة العربية أيضا. لاسيما 
عند حافظي القرآف أسهل على حفظو إذا يكونوف قدرة على اللغة العربية طيبا. 
كلكن ما سيؤثر حفظ القرآف على إت٧از تعلم الطلاب في درس اللغة العربية في 

أساسا في ىذا البحث يعتقد على إت٧از تعلم الطلاب أثرا في ات١درسة؟ الإفتًاض  
في البحث رسناكابٌ فساربو تٖت ات١وضوع تأثتَ حفظ القرآف على  ُٗحفظ القرآف.

نشاط التعلم  كإت٧از التعلم على الطلاب في ات١درسة محمدية الإبتدائية سوراناتاف 
                                                           

18
 Romdoni Massul, Metode Capat Menghafal Dan Memahami 

Ayat-Ayat Suci Al-Qur‟an: Temukan Kedamaian Kalbumu Dengan 

Menyelami Samudra Kitab Suci, (Yogyakarta: Lafal Indonesia, 2014), hal. 

29-30. 

 
19

 Risnawati Pasaribu, “pengaruh hafalan al-Qur‟an terhadap 

kedisiplinan belajar dan prestasi belajar pada siswa SD Muhammadiyah 
Suronatan Yogyakarta”, Jurnal Bimbingan dan Konseling, (Vol. 2 No. 2 

tahun 2018). 
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تأثتَا مباشرا. ت٢ذه طريقة  يوغياكارتا، دؿ على تأثتَ حفظ القرآف على إت٧از التعلم 
حفظ القرآف التي تطبيق إستمرارا ك مكررا مؤثرا على تعلم الأخرل، حصوصا على 
مادة التعليم اللغة العربية التي ىي لغة القرآف. على الأقل تعود حفاظ القرآف على 

 نطق اللغة العربية.

از بناء على ىذه ات٠لفية يرل الباحث قدرة حفظ القرآف تأثتَ على إت٧
تعلم الطلاب في الدرس اللغة العربية. لأجل ذلك، يريد الباحث أف يثبت ما تأثتَ 

 حفظ القرآف على إت٧از التعلم الطلاب في الدرس اللغة العربية كمدل تأثتَه.

 أسئلة البحث .ب 
 بناء على خلفية البحث السابق، فتحديد ات١سألة ىي:

تٔدرسة ات١دينة  حفظ القرآف لدم الطلاب في الفصل الثامنقدرة كيف  .1
 ات١توسطة تٝارنج؟

كيف إت٧از تعلم الطلاب في درس اللغة العربية في الفصل الثامن تٔدرسة ات١دينة  .2
 ات١توسطة تٝارنج؟

ما تأثتَ حفظ القرآف على إت٧از تعلم اللغة العربية في الفصل الثامن تٔدرسة  .3
 ات١دينة ات١توسطة تٝارنج؟

 أىداف البحث و فوائده .ج 
 أىداؼ البحث  .1

 بناء على ات١سألة السابقة، فأىدؼ البحث ىي:
حفظ القرآف لدم الطلاب في الفصل الثامن تٔدرسة ات١دينة قدرة ت١عرفة ‌( أ

 ات١توسطة تٝارنج
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ت١عرفة إت٧از تعلم الطلاب في درس اللغة العربية في الفصل الثامن تٔدرسة ‌( ب
 ات١دينة ات١توسطة تٝارنج

للغة العربية في الفصل الثامن ت١عرفة تأثتَ حفظ القرآف على إت٧از تعلم ا‌( ج
 تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج

 فوائد البحث .2
تتكوف فوائد ىذا البحث من الفوائد النظرية ك الفوائد التطبيقية.اما الفوائد 

 التي كجدت من ىذا البحث كما يلى:
 الفوائد النظرية‌.أ 

البحث زيَدة الدراسات العلمية، خصوصا  تٯكن أف يقدر نتيجة ىذا
للغة العربية في درس االقرآف على إت٧از تعلم الطلاب في تأثتَ حفظ  إلى

 .َِِِ – َُِِت١دينة ات١تواسطة تٝارنج سنة درسة افصل الثامن تٔ
بعد اتٟصوؿ على نتائج ىذا البحث، فتجعل ىذه النتائج أساسا 

 لينشر طريقة التعليم الفعالة.
 الفوائد التطبيقية‌.ب 

 للطلاب (ُ
ىذا البحث مواد تطوير نتائج تعلم اللغة يرجى أف ت٬عل النتائج 

العربية للطلاب في الفصل الثامن تٔدرسة ات١توسطة كت٬عل تطوير 
طريقة حفظ القرآف. ك غتَ ذلك يستطيع أف ت٬علو الطلاب تقوتٯا في 

 تعلم الطلاب.
 للأستاذ (ِ

يرجى ىذا البحث لإعطاء ات١عرفة على تأثتَ حفظ القرآف 
ية. يرجى أف ت٬د الأستاذ طريقة فعالية في على إت٧از تعلم اللغة العرب
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تعليم اللغة العربية. كأف يصبح مرجعا إضافيا في تقدير تعليم اللغة 
 العربية أيضا.

 للمدرسة (ّ
يرجى النتائج من ىذا البحث مساعدة لإعطاء مراجع في تطوير 

 جودة التعليم كالتعلم كالتعلم التي تقوـ بها الأساتيذ. 
 للجامعة (ْ

ـ ىذا البحث مدخلات للطلاب الذين يرغبوف في يرحى أف يستخد
مزيد البحث ك كمواد قراءة التي ترجى الى مزيد ات١عرفة، خاصة فيما يتعلق 
بتأثتَ حفظ القرآف على إت٧از تعلم الطلاب في الدرس اللغة العربية في 

 الفصل الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج.
 للباحث (ٓ

عطي من تقديم ات٠برة كزيَدة من حلاؿ ىذا البحث يرجى أف ي
ات١عرفة كالقدرة كمهارات البحث إلى ات١زيد من ات١عرفة حوؿ حفظ القرآف 
على إت٧از تعلم الطلاب في الدرس اللغة العربية في الفصل الثامن تٔدرسة 

 ات١دينة ات١توسطة تٝارنج.
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 الباب الثاي 

 الإطار التفكتَ ،مراجعة الأد ،ل النظرمات٢يك
 النظريل يكالذ .أ 

 تحفيظ القرآن .1
اتٟفظ عمل الذم يدخل ات١علومات أكات١عرفة في الدماغ تْيث تٯكن 
استخدامها في ات١ستقبل، إما بالشفهي أك الكتابي، خاصة في أثناء الامتحانات 

 َِأك الوجيبة اليومية. اتٟفظ جهد نشط لإدخاؿ ات١علومات في الدبغ.
عند علماء الفقو، القرآف ىو . ُِكالقرآف تقديريَ ىو القراءة أك ات١قركء

كلاـ الله الذم فيو معجزات، نزؿ على النبي محمد باللغة العربيٌة، كنقل إلى اتٞيل 
القادـ متواترا، كقراءتو عبادة كات١كتوب بات١صحف الذم يفتح بسورة الفاتٖة 

كعند قريش شهاب القرآف قراءة كاملة. ىو كاحد من   ِِكتٮتم بسورة الناس.
تٮتًل الله حقٌا، لأف لم توجد قراءة كاحدة منذ أف عرؼ الإنساف  الأتٝاء الذين

 ِّالقراءة ك الكتابة قبل تٜس آلاؼ عاـ الذم يزاحم القرآف الكريم.
منذ زماف النبي صلى الله عليه وسلم حتى الآف كفي ات١ستقبل يتنافس ات١سلموف تٟفاظ 

ت١ؤلٌف في ىذا القرآف الكريم، أحد منهم ىو اتٟفظ. حفظ القرآف الذم عند ا

                                                           
20
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Pelajaran, (Yogyakarta: Diva Press, 2013), hal. 11-12. 
21

 Teungku Muhammad Hasbi Ash Shiddieqy, Sejarah dan 

Pengantar Ilmu al-Qur‟an dan Tafsir, (Semarang: PT. Pustaka Rizki Putra, 

2003), hal. 3. 
22

 Nasrun Haroen. Ushul Fiqh 1, (Jakarta: Logos Wacana Ilmu, 

1997), hal. 20. 
23

 M. Quraish Syihab, Wawasan Al-Qur‟an, (Bandung: Mizan, 

1996), hal. 3. 
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البحث ىو نشاط أك جهد كاع لإدخاؿ آيَت أك تذكرىا من القرآف في الدماغ 
بطريقة معينة، حتى تٯكن أف يقدر على قراءة آيَت القرآف بلا نظر ات١صحف. 
يكوف حفاظ القرآف في ىذا البحث ىي طلاب في الفصل الثامن تٔدرسة 

 يلي:  ات١تواسطة تٝارنج. إما فوائد حفظ القرآف ىي كما
 النصر في الدنيا ك الأخرة‌.أ 
 حاد الفكر كالذاكرة الباىر‌.ب 
 اتٟفظ يدفع إلى الإت٧از‌.ج 
 اتٟافظ تٯلك أخلاؽ حسن‌.د 
 الفصيح في التكلم‌.ق 

ق اللساف، من ثلاثة أكجاه، منها: طل القرآفشحص في حفظ الترل كفاءة 
 الفصاحة.الاتفاؽ بتُ القراءة كالقواعد، ك 

 طلق اللساف‌.أ 
الذاكرة اتٞيدة ذاكرة سديدة، إذا ضركرم لا بد كاحد من علامات 

قدر الشحص على حفظ القرآف  ِْأف يستطيع على إبراز اتٟفظ بسهل.
جيدا إذا كاف اتٟافظ يستطيع على نطق القرآف بقراءة جيدة، ىينة كقليلة 

 الأخطاء.
 
 
 

                                                           
24

 Syaiful Sagala, Konsep dan Makna Pembelajaran, (Bandung: 

Alfa Beta, 2003), hal. 128. 
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 الاتفاؽ بتُ القراءة كالقواعد‌.ب 
للشيخ عثماف  التجويد باللغة ىو الإحضار أك القراءة جيدا. إما

قدر الطلاب على  ِٓالتجويد ىو علم ت١عرفة كيفية يقرأ آيَت القرآف.
حفظ القرآف جيدا إذا كاف الطلاب يستطيع على قراءة آيَت القرآف بعلوـ 

 التجويد صحيحا.
 الفصاحة‌.ج 

الفصاحة ىي صيغة تٚيلة كلا أخطاء في نطق   
الفصاحة تتعلق بالنطق كات١خارج اتٟركؼ. قدر الطلاب  ِٔالأحركؼ.

على حفظ القرآف جيدا إذا كاف الطلاب يستطيع على نطق القرآف 
 باتٞديد.

لا شك أف حفظ القرآف ليس بأمر سهيل، على عكس حفظ 
الأغاي  أك الأشعار. لذلك ت٭تاج إلى عناية خاصة من أجل اتٟفظ بشكل 

احلة حفظ القرآف تٔختلف العناصر كماؿ كىتُ. لذلك ت٬ب أف تٯر مر 
كات١راحل من أجل اتٟفظ اتٞيد كالصحيح. ىناؾ عدة طرؽ التي تٯكن 
تطويرىا من أجل إت٬اد البديل الأفضل لتحفيظ القرآف كتٯكن أف تقدـ 

 ِٕمساعدة للحافظتُ من أجل تسهيل حفظ القرآف. ىذه الطرؽ ىي:
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Indonesia, (Jakarta: Balai Pustaka), hal. 465. 
27

 Ahmad Yaman Syamsuddin, Cara Mudah Menghafal Al-Qur‟an, 

(Solo: Insan Kamil, 2007), hal. 66. 
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 طريقة الوحدة (ُ)
تٖفظ آية من آية ت٦ا طريقة الوحدة ىي حفظ الآيَت ألتي 

سيحفظو، بٍ تكرير حفظ كل أيَت عشرا أك عشرين مرة، حتى 
يكوف خياؿ عن آية ألتي ت٭فظو. من خلاؿ ىذه الطريقة من ات١أموؿ 
أف يتمكن اتٟفظ من تكييف حفظو على سورتو فقط، كلكن تٯكنو 

 أيضا سيخلق الفعل ات١نعكس في لسانو.
 بالنظر طريقة (ِ)

التكرار بعدد  يد ك متكرر. ىو فتح ات١صحف تْذر شد
 كثتَ حتى تٯكن اتٟافظ يستطيع على حفظو تْفظ كماؿ.

 طريقة الكتاب (ّ)
يقة أكلا بكتابة الأية على الورؽ. بٍ قراءتها يفتح ىذه الطر 

ر الأكل. ىذه الطريقة جيدة تكرارا حتى يتم خفظها عن ظهمرارا ك 
امرئى انب إلى جانب القراءة شفهيا، سيكوف اتٞ اعملية لأنهجدا ك 

 . تشريع تشكيل ات١خطط اتٟفظ في ات٠ياؿفي  للكتابو مفيدا جدا
 طريقة السماعية (ْ)

. ما سيحفظوالإستماء إلى القراءة  سرل ىذه الطريقة عن
فاؿ الذين لا يستطيعوف ىذه الطريقة مناسبة جدا للأعمى كالأط

ىذه الطريقة بطريقتيمن: أكلا، الإستماء إلى  القراءة كالكتابة. يستطيع
اءة ات١علم ات١شرؼ. ك الثانية، الإستماء إلى التسجيل أك الصوت قر 

 الذم ت٭صل عليو من ات١علم ات١ضرؼ.
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 طريقة التلاقي (ٓ)
ات١علم الذم ىو حافظوف  اع اتٟفظ عندتتم بتلاكتو بإيد

 القرآف
 طريقة اتٞامعة (ٔ)

طريقة إنضامية من طريقة الوحدة ىذه الطريقة ىي 
بار لإخت تستخدـ طريقة الكتابابة. كلكن في ىذه الطريقة الكتك 

أف ت٢ا كظيفة،  ىذه الطريقة ىي الأيَت التي بٍ حفظها. الفضل عن
 لتعزيز اتٟفظ.ىي كظيفة اتٟفظ ك 

 طريقة اتٞامع (ٕ)
علم يقرء ات١ ىي طريقة اتٟفظ التي تستخدـ لأجل تٚاعي. يبدء

يتبعو الطلاب. يتم ذلك مرارا كتكرارا بلا رؤية ات١صحف  آية أكلا بٍ
للتطوير لأنها تعتبر  جدا فظها بالكامل. ىذه الطريقة جيدةت٭ حتى

 ِٖ.فعالة كتٯكن أف تقضى على ات١لل لأنها تستخدـ بالاشتًاؾ

إف النظاـ ك الإستقامة ت٫ا مفتاح تٟفاظ القرآف حتى تنجح في 
اتٟفظ. ت٬ب على اتٟافظ أف يستخدـ كقت الفراغية أكمل الإستقامة 

ت٭تاج اتٟافظ إلى تركيز عاؿ على تذكر  تٟفظ القرآف. عند حفظ القرآف 
كقف. إذا إزعاج التًكيز، فسوؼ يعيق عملية اتٟفظ. كل تٚلة كآيَت ك 

 ِٗلذلك، من الضركرم معرفة العوامل التى ت٘نع التًكيز، من ذلك:

                                                           
28

 Ahsin W. Al-Hafidz, Bimbingan Praktis Membaca Al-Qur‟an, 

(Jakarta: Bumi Aksara, 1994), hal. 66. 

 
29

 Amjad Qosim, Hafal Al-Qur‟an dalam Sebulan, (Solo: Qiblat 

Press, 2008), hal. 101. 
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 يتفرؽ العقوؿ ‌( أ)
في اتٟاؿ اتٞلبة ك الإحتفاؿ، سيجد الشخص صعوبة في 

 أجل التًكيز الصحيح.التًكيز. ت٭تاج الشخص إلى ات٢دكء من 
 نقص التدريب ك ات١مارسة ‌( ب)

سواء كاف السكتُ الذم لم يشحذ أبدا سيكوف دماغ 
الإنساف سوؼ كليل إذا لم يستخدـ في التفكتَ. تٯكن يشخذ الدمغ 
القياـ بشكل الكيفية، منو: قراءة الكتب كات١شاكرة كات١شاركة في 

 دراسة الكتب كما إلى ذلك.
 عدـ تركيز الإنتباه ‌( ج)

ىذا العالم اتٟديث، تٯكن أف يقدر أكثر الناس على  في
القياـ بأمرين في كقت كاحد. لكن النتائج لن تكوف مثالية عند 

 مقارنتها بالأشخاص الذين يركزكف على كظيفة كاحدة فقط. 
 من السهل ات١يئوس‌( د)

كما نعرؼ، ت٨ن من خلق الله سبحانو كتعالى ت٪لك الغتَة 
اتٟالة القلب للشخص. الدعم أك  التي لم تثبت. ذالك يعتمد على

التشجيع مهم جدا اتٟافظوف القرآف خاصة الذم يعطى أقرب الناس 
مثل الوالدين كالعائلة كالأصدقاء كغتَىم. كما يشرح الشيخ مصطفى 
الغلتُ في كتابو عظاة الناشئتُ فما اليأس إلا موت في اتٟياة، كشقاء 

 َّبعد ات١وت.
 

                                                           

 
 ُٕ)سورابايَ، ات١فتاح(، ص. عظة الناشئتُ،الشيخ مصطفى الغليتٍ، َّ
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 قلة الإنتباه‌( ق)
شيء بدكف عنصر ت٬علو مهتما، فلن إذا قاـ الشحص ال

 يكوف ىذا تركيز ىو الأمثل أيضا حتى أنو سيكوف ت٦لة.
 حب ات١ؤجلة‌( ك)

لبعض الناس يؤجلوف في الأعماؿ تعتبر غتَ جذابة ت٢م، 
دكف التفكتَ في العواقب التي ستحدث. كقيل أف الأشخاص الذين 

 يؤجلوف العمل قد كجهوا أقدامهم إلى الفشل.
 التعب ك ات١رض‌( ز)

إذا ات٩فض اتٞسد، فلا تٯكن زيَدة التًكيز لأنو لا تٯكن 
 على طاقة كافية لاستخداـ قدرات الدمغ.

 التفكتَ السلبية ك ات١واقف‌( ح)
تعتبر التفكتَ السلبية كات١واقف أعظم حاجز كل اتٟواجز. 
إذا كاف الشحص ما يفكر دائما كلديو موقف سلبية، فمن مؤكد أف 

حيح لأف الدماغ ملوث الشحص لايستطيع التًكيز بشكل ص
  بالأشياء السلبية.

إذا كاف لدل شحص ما بالفعل تركيز جيد، فستتم عملية  
اتٟفظ بسلاسة. كمع ذلك، إذا كاف مستول التًكيز ضعيفا، فتجد 

يار أم إت٧از ختفي اتٟالة ىذا العالم، لايتم الإعملية اتٟفظ صعوبة. 
بدكف إختبارات كت٤اطمة. ككذلك اتٟاؿ مع حفظة القرآف، الذين 
ت٬بوف أف يتعرضوا في عملية اتٟفظ، فنذا ت٘كنوا من تٕاكز ىذه 
العقابة، فنف النجاح سيكوف ت٢م. يشرح عبد العزيز عبد الرؤكؼ في  
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على النحو  kiat sukses menghafal al-Qur‟anكتابو 
 ُّالتالي:

 كمشغوؿ بوحب العالم ‌.أ 
لا يستطيع الأشخاص ات١شغوؿ بالعالم عادة التضحية 
بالوقت كالقوة من أجل أمور الآخرة. كقد ذكر الله تعالى من 

 : ُِ-َِىذا في سورة القيامة الآيَت 
بُّوفى  ريكۡفى الۡاٰخًرىةى  ۞ لٍعىاجًلىةى ٱكىلاَّ بىلٍ تٖيً  كىتىذى

 العالم، بتًؾ يأمر لا الإسلاـ أف ىو عليو التأكيد ت٬ب ما لكن
 مهم العالم. الآخرة ينسى حتى العالم حب عدـ قد ت٭رـ بل

 .الأبدية الآخرة اتٟياة الى طريق العالم لأف للمسلمتُ

 لا يشعر بنعمة القرآف‌.ب 
إف درجة نعمة قراءة القرآف يعتمد على نوعية تقوينا كإتٯاننا 
بالله سبحانو كتعالى كالقرآف الكريم. لأف الله سرح أف أىل 

كتاب ىم الذين يؤمنوف دائما بالله كاليوـ الآخر كت٭بوف قايَـ ال
الليل كيفعلوف ات٠تَ كينتهوف عن ات١نكر. قاؿ الله تعالى في سورة 

 : ُُْ-ُُّالعمراف الآيَت 
ةه  مى ةه قىائً تىابً أيمَّ كً لً الٍ نٍ أىىٍ ۗ مً وىاءن  وا سى سي لىيٍ

مٍ يى  لً كىىي للَّيٍ ءى ا تً اللًََّّ آناى ليوفى آيَى كفى يػىتػٍ دي  ۞ سٍجي
نيوفى  يأىٍميريكفى  يػيؤٍمً رً كى خً ًـ الٍآ وٍ يػى لٍ ا للًََّّ كى بًا

                                                           
31

 Abdul Aziz Abdul Rauf, kiat sukses menghafal al-Qur‟an, 

(Bandung: Syamil Cipta Media, 2004), hal. 63. 
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ارًعيوفى  ييسى رً كى كى نٍ مي وٍفى عىنً الٍ هى يػىنػٍ ريكؼً كى عٍ مى لٍ بًا
نى الصَّاتًًٟتُى  كى مً رىاتً كىأيكلىٰئً  فًي ات٠ٍىيػٍ

 ةكثتَ  معصية ك فساد قلب‌.ج 

 قلوبهم إمتلأت الذين الناس قلوب في القرآف ينتَ لن
 القرآف لأف. الأخرل القلب كأمراض كالتكبرٌ  كاتٟسد بالشرؾ
 محمد النبى على جبريل ىو القدكس ركح كأنزلو مقدس كتاب
 .ات١قدسة الأرض في كسلم عليو الله صلى

 خطيئة نية‌.د 

 نية لو يكوف أف اتٟافظ على ت٬ب القرآف حفظ قبل
 أصالة إلى كالمحافظة تعالى الله رضا طلب في كإخلاص صحيحة

 العالم في اتٟافظ تهدد لا ات٠طيئة النية. ات١سلمتُ لدليل القرآف
. العبادة ركح النية لأف القيامة يوـ في تٖسب أف ت٬ب بل فقط،
 إت٪ا" حديثا النوكم للإماـ النوكم الأربعتُ كتاب في نقل

 اتٟافظ نية كاف إذا ِّ".نول ما امرئ لكل كإت٪ا بالنية الأعماؿ
 .فقط ينفعو فلا الريَء أك لتكبرٌ 

 الوقت إدارة على يستطيع لا‌.ق 

 يستطع لم إذا. سيف الوقت إف تقوؿ شهتَة مقالة ىناؾ
 الذين لأكلئك بالنسبة. قتلك فيمكنو السيف إتقاف من

                                                           

 
)سورابايَ: توكو كتاب ات٢داية(، ص.  الأربعتُ النوكية،لإماـ ت٭تِ بن شرؼ الدين النوكم، ِّ

ٖ 
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 لديهم ليس أنو لو كما سيشعركف كقتهم إدارة لايستطيعوف
 .القرآف تٟفظ عبادة فالوقت القرآف كتٟافظ. القرآف تٟفظ كقت

 ّّالقدرة على حفظ القرآف بعدة عوامل منها:كما تتأثر 
 ىناؾ تٛاسة باتٟفظ‌.أ 
 لايفرة الوقت‌.ب 
 ت٤اكلة الإبتداء عن الأشخاص الذين يعوقهم‌.ج 
 اتٟماسة الفورم لا ستكماؿ اتٟفظ‌.د 
 أف يكوف لديك ىدؼ لاستكماؿ اتٟفظ‌.ق 
 تٯلك عقلية جيدة‌.ك 
 الإت٧از التعليمي‌.ز 

 إت٧از التعلم .2
ىو النتيجة بً تٖقيقها )ت٦ا في قاموس الإندكنيسي الكبتَ، الإت٧از 

إت٧ازه، كما إفعالو، كما إلى ذلك(. تٯكن تفستَ الإت٧از على أنو النتائج التي بً 
الإت٧از في نظرة  ّْاتٟصوؿ عليها بسبب أنشطة التعلم إما بفردم أك ت٣موعات.

كاسعة ىو متغتَ في التعلم. إما الإت٧از متغتَه. مثل الطلاب يستطيع قيمة أقل 
اتٟد الأدنى للإكتماؿ سابقا بٍ يستطيع قيمة أعلى من قبلو كلو لا  من معايتَ

 ّٓيصل إلى قيمة تامة كلكن ذلك يسمى الإت٧از.

                                                           
33

 Amjam Qosim, sebulan Hafal Al-Qur‟an, (Solo: Zanzam, 2011), 

hal. 85. 
34

 Muhammad Fathurrahman dan Sulistyorini, Belajar dan 

Pembelajaran, (Yogyakarta: Teras, 2012), hal. 118. 
35

 Helmawati, Pendidikan Keluarga, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2014), hal. 207-208. 
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. بشكل عاـ ت٨ن نتعلم من التجارب  عمدا أـ لا إننا نتعلم كل يوـ
التي ت٪ر بها كل يوـ لأف التعلم ىو عملية يقوـ بها الشحص للحصوؿ على تغيتَ 

التعلم عملية  ّٔة الفرد في التفاعل مع البيئة اتٟوالي.سلوؾ جديد نتيجة ت٠بر 
معقدة كفريدة من نوعها، ت٦ا يعتٍ أف لكل شحص طريقة كنوع ت٥تلفة عن 

 الآخرين.
ت٬ب على كل مسلم كمسلمة أف يتعلم العلوـ اك غتَىا. كقفا تٟديث 

يكوف التعلم في النبى صلى الله عليه وسلم أطلب العلم فريضة على كل مسلم كمسلمة. تٯكن أف 
أم مكاف كفي أم كقت كمع أم شحص. أىم التعلم ىو أف نكوف قادرين على 
زيَدة ات١عرفة ات١فيدة لأنفسنا. تٙرة التعلم ىي ات١عرفة لأف ات١عرفة زينة لأىلها 
كبات١عرفة تٯكننا معرفة عنواف اتٟقيقة. كما قيل لمحمد بن اتٟسن ابن عبد الله 

 ّٕشعرا:
 وفضل وعنوان لكل المحامد  –لأىلو  تعلم فإن العلم زين

إف في عملية التعلم الذم يثبتو ىو تذكرة الشحص. إف القدرة على 
تذكر كل طالب ت٥تلفة. مثلما سيصبح السكتُ كليلا إذا لم يشحذ فمطلقا. 
فلن تعلم ذاكرة ات١رء أيضا على النحو الأمثل إذا لم يتم إستخدامو. ت٢ذا السبب 

ب حتى تصبح ذاكرة الشخص حادة. أحد من طريقة ىناؾ ت٭تاج إلى التدري
التدريبة ىي اتٟفظ. من خلاؿ اتٟفظ سيكره الدماغ البشرم إلى تذكر دائما ما 

 حفظو حتى تعمل الذاكرة البشرية على النحو الأمثل.

                                                           
36

 Slameto, Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya, 

(Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2010), hal. 2. 
 .ٓ)إندكنيسيا: سلسبيلا(، ص. تعليم ات١تعلم، الشيخ الزرنوجي،  ّٕ
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إف في عملية التعلم الذم يثبتو ىو تذكرة ات١رء. إف القدرة على تذكر  
 كل طالب ت٥تلفة. 

 التعلم ىي:كمن أىداؼ 
 إحداث تغيتَات إت٬ابية عند الشحص‌.أ 
 تعميق ات١عرفة حوؿ العلوـ ات١ختلفة‌.ب 
 إحداث تغيتَ في ات١وقف الأفضل‌.ج 
 إبراز ات١واىب أك القدرة ات٠فية للإنساف‌.د 

التحصيل تٮتلف إت٧از التعليمي عن نتائج التعلم إصتلاحا. يتعلق 
نتائج التعلم تّوانب بناء إت٧از التعليمي بشكل عاـ تّوانب ات١عرفة بينما تتعلق 

 ّٖالطبيعة للطلاب.
تٯكن إت٧از التعلم لكل طلاب ليس سواء،  لذلك إلى عدة عوامل، 

 ّٗتٔا في ذلك:
 الطلاب أنفسهم‌.أ 
 ات١علموف كالشخصيات الأخرل‌.ب 
 ات١واد التعليمية‌.ج 
 طرؽ كأنظمة التقييم‌.د 
 الوسائل الداعمة‌.ق 
 نظاـ الإدارة‌.ك 

                                                           
38

 Zaenal Arifin, evaluasi pembelajaran, (Jakarta: Dirjen Pendidikan 

Islam, Depag RI, 2009), hal. 12. 
39

 Suharsimi Arikunto, Dasar-Dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: 

Bumi Aksara, 2008), hal. 5. 
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ل التعليمي، كىي: العوامل يفتًح أزكار العوامل التي تؤثر على تٖصي
العوامل اتٞسدية )اتٟواس ات٠مس كاتٟالات اتٞسدية الداخلية التي تتكوف من 

ت١عرفية تٔا في ذلك الإىتمامات كالدكافع العوامل النفسية )غتَ االعامة( ك 
لك القدرات ات٠اصة أك ات١واىب. القدرات ات١عرفية تٔا في ذكمتغتَات الشخصية ك 

الذكاء(، ككذلك العوامل ات٠ارجية، تٔا في ذلك العوامل  القدرات العامة أكك 
ات١وضوع، البنية التحتية الداعمة، ك )حالة مكاف الدراسة، كات١رافق ك ات١ادية 

التأثتَات ل الإجتماعية )الدعم الإجتماعي ك العوامالبيئية( ك  كالظركؼ
 َْالثقافية(.

تٚيع عن غتَ النظر من العوامل التي تؤثر على تٖصيل الطلاب أف 
أنشطة تعلم الطلاب ستحقق إت٧ازات جديدة. لذلك يسابق كل طلاب 
لتحقيق الإت٧ازات التي يريدىا بأقصى جهة. فيما يتعلق بات١سابقات في ات٠تَ 

التي تعلم ات١سابقات  ُْٖعند كلاـ الله سبحانو كتعالى في سورة البقرة الآية 
 في ات٠تَ دائما.

الطلاب ات١عرفية لأنها مرتبطة  ات٢دؼ عن الدراسة الذاتية ىو قدرات
بقدرة الطلاب على إتقاف ات١وضوع. كىذا سبب في عناصر تٖصيل الطالب 

 ُْتتكوف من ت٥رجات التعلم كدرجات الطلاب.

                                                           
40

 Postalina Rosida dan Titin Suprihatin, “Pengaruh Pembelajaran 

Aktif Dalam Meningkatkan Prestasi Belajar Fisika Pada Siswa Kelas 2 

SMU”, Jurnal Proyeksi, (Vol. 6 No. 2, 2011), hal. 92. 
41

 Tulus Tu’u, Peran Disiplin Pada Perilaku dan Prestasi Belajar, 

(Jakarta: Grasindo, 2003), hal. 76. 
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من أجل ات١بتدأ، فنف نتيجة التعلم ت٢ا مؤشرات ت٢ا جوانب نفسية، 
بقيمة التي بها التي تأكيل بسسب ات٠برة ك التعليم. النتيجة يتواجد بالتعليم يشرح 

يرل ما إت٧از التعلم الطلاب أعلى اـ لا. بل ذلك تفستَ تغيتَ السلوؾ في تٚيع 
اتٞوانب صعب جدا. ىذا بسبب تغيتَ نتيجة التعلم  غتَ ات١لموسة. لذلك، ما 
تٯكن فعلو أخذ لقطة سريعة للتغيتَات في السلوؾ التي تعتبر مهمة ك كالتعكس 

علم الطلاب، إما بوجود النشر أك الشعور أك التتغيتَات الي تٖدث نتيجة لت
 ِْالبادرة.

ىناؾ أداتاف تستخدما لقياس التحصيل التعليمي للطلاب، الأكؿ 
لتي م إجراؤىا قبل أك أثناء الدرس كاىي الإختبارات التكوينية، كىي إختبارات يت

ات١علمتُ ككذلك لقياس قدرة ات١علم على كوف تٔثابة تغذية راجعة للطلاب ك ت
الثاي  ىو الإختبار النهائي، كىو إختبار يتم إجراؤه بعد إنتهاء تٚيع ك  ّْلم.التع

ات١واد الدراسية، كيعمل كمقياس لإت٧از الطلاب كما ت٭دد الزيَدة في حالة 
 ْْالطلاب.

بناء على الدراسة النظرية أعلاه، تٯكن إستنتاج أف التحصيل التعليمي 
و ف عملية التعلم التي بً ىو أقصى نتيجة لتعلم الطلاب يتم اتٟصوؿ علي
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إجراؤىا خلاؿ فتًة زمنية معينة كأف نتائج التعلم التي بً اتٟصوؿ عليها كىي 
 نتيجة التقييمات التي أجراىا ات١علم.

التحصيل التعليمي في ىذ البخث ىو نتيجة تقييم ات١علمتُ لعملية 
ع ات١توقع التعلم كنتائج تعلم الطلاب مع الأىداؼ التعليمية ات١تعلقة بات١وضو 

في ىذا البحث، ىو إت٧از التعلم اللغة العربية الطلاب في فصل  ْٓللطلاب.
 الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١تواسطة تٝارنج.

 اللغة العربية .3

اللغة ىي كسيلة التواصل بتُ إفراد المجتمع على شكل رموز صوتية 
تنتجها أدكات الكلاـ البشرم. يسمح كجود اللغة كوسيلة للتواصل تٞميع 
بالتعبتَ عما يفكركف كيشعركف بو. لا تٯكن القوؿ بأف كل صوت يصدر عن 

 ْٔآلة كلاـ بشرية لغة إذا لم يكن معتٌ فيو.

اللغة العربية ىي إحدل اللغة ات١درجة في علئلة اللغات السامية التي 
لقد أثبتت اللغة  ْٕتستخدمها القباؿ العربية التي تعيش في شبو اتٞزيرة العربية.
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يتها كإتٟاحها في نظر العالم، أم أف يصبح بنجاحوسيلة للتواصل العربية أت٫
  ْٖكساحة للتفاعل في المحافل الدكلية.

اللغة العربية ىي لغة أكبر من حيث عدد ات١تحدثتُ في علئلة اللغات 
اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر  ْٗالدلالية.  صرح الشيخ مصطفى الغليتٍ:

بها العرب عن أغراضهم. اللغة العربية ىي الكلمات التي يستخدمها العرب 
للتعبتَ عن تٚيع أىدافهم كنوايَىم. تنقسم اللغة العربية إلى عدة أجزاء، كىي 
قواعد النحو، كالصرؼ، كالبلاغة، كالإملاء، كات٠ط، كالتعبتَات ات١نطوقة، 

 َٓكالقراءة، كالنصوص الأدبية.كات١كتوبة، 

يتم تدريس درس اللغة العربية في مؤسسا تعليمية ت٥تلفة في إندكنيسيا، 
رتٝية كغتَ رتٝية، حتى اللغة العربية مادة إلزامية في ات١دارس الدينية. اللغة العربية 
ىي موضوع يطور مهارات الإتصاؿ الشفوم كالكتابي لفهم ات١علومات كالأفكار 

التعبتَ عنها كتطوير معرفة الدينية كمعرفة العامة كالثقافة الإجتماعية. كات١شاعر ك 
تعمل دركس اللغة العربية اللتي يتم تدريسها في ات١دارس الدينية كلغة الدين 
كالعلم، فضلا عن كونها كسيلة للتواصل ذلك. لا تٯكن فصل الدرس اللغة 
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رل التي يتم تدريسها في العربية في ات١درسة عن ت٣الات الدراسة )ات١واد( الأخ
 ُٓات١دارس.

بياف الفوزاف كآخركف. أعلاه يقوم برأم ذم عتُ كالنقا في مقاصد 
 ِٓاللغة العربية لغتَ العرب كىي:

فهم اللغة العربية بشكل صحيح. أم الإستماع بوعى إلى ظركؼ اتٟياة ‌.أ 
 بشكل عاـ

 ح.التحدث باللغة العربية كوسيلة للتواصل ات١باشر كالتعبتَ عن الرك ‌.ب 
 يقرأ اللغة العربية بسهولة كاتْث عن ات١عاي  كتفاعل معها‌.ج 
 الكتابة بالعربية تعبتَا عن الظركؼ الوظيفية كالتبتَ عن الذات.‌.د 

ت٢ذا السبب، يتم إعداد الغة العربية في ات١دارس لتحقيق الكفاءات 
سها بشكل اللغوية الأساسية التي تٖتمل على أربعة مهارات لغوية يتم تري

الكتابة. في ىذا، البحث من لتحدث كالقراءة ك اكىي الإستماء ك متكامل، 
التعليم الرتٝي الذم ت٬عل اللغة العربية ىي كاجب من ات١درسة ات١دينة ات١تواسطة 

 تٝارنج. تعد ات١واديتبع تٚيع الطلاب.

من أربعة مكونات لتعلم اللغة بشكل  يتكوف ت٣اؿ تعلم اللغة العربية
ث كالقراءة كالكتابة. يتم ترتيب ات١كونات الأربعة علم، كىي الإستماع كالتحد
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في موضوع كاحد من أجل توقتَ تٕربةمفيدة للطلاب. ت٭تول ات١كونات الأربعة 
 ّٓ:في اتٞوانب ات٠مسة التالية

 ات١فردة‌.أ 
في شكل كلمات أك تٚع مستخدمة في باب كاحد. سيحفظ 

فهم ت٢ذا الطلاب على ىذا الكلمات. مع توقتَ ات١فركدات يتيح للطلاب 
 الدرس بسهولة.

 الإستماع‌.ب 
في شكل قصص أك ت٤ادثات. سيقرأ ات١علم أك تٯكن أف يقرأىا 
الطلاب الآخركف بدكرىم. بعد الإستماع إلى القراءة، يرجى أف يكوف 

 الطلاب قادرين على فهم ت٤تول القراءة.
 المحادثة‌.ج 

في شكل ت٤ادثات تتم بتُ الطلاب أك بتُ الطلاب كات١علمتُ. في 
 ات١ادة، يتدرب الطلاب مباشر على إستخداـ ات١ادة التي تتم دراستها.ىذه 

 القراءة‌.د 
في شكل قراءة سيقرأىا الطلاب. ىنا، سيقوـ ات١علم فقط بالتوجيو 

 حتى يكوف لدل الطلاب فهم صحيح.
 الكتابة‌.ق 

تٖتول ىذه ات١ادة على ت٘ارين للطلاب لتحستُ مهارات الكتابة 
 ا إستخدامو تقييم من قبل ات١علم.العربية لدل الطلاب. كتٯكن أيض
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 الدراسات السابقة .ب 
 ىناؾ تْث سابقة تستحدـ ت١راجع كتدعم ىذا البحث، كىي:

تْث في شكل تْث علمي أجرتها حسنة رشيدة، طالبة في جامعة سنلن   .1
"تأثتَ التقدير بعنواف   َُِٓكاليجاغا الإسلامية اتٟكومية يوجياكارتا في سنة 

از تعلم اللغة العربية التحفييظ في ات١درسة يَبم فاكيم  على حفظ القرآف على إت٧
ىذا البحث ات١تواسطة سليماف يوجياكارتا من حيث منظور النظرية السلوكية" 

تشتَ نتائج ىذه  ىو تْث كمي، كيستخدـ صيغة الإرتباط اللحظي للمنتج.
 .الدراسة إلى أف أنشطة حفظ القرآف التي بً إجراؤىا تأثتَ

التشابو بتُ البحثتُ ىو تأثتَ حفظ القرآف على إت٧از كمع ذلك، 
التعلم اللغة العربة في ات١درسة ات١تواسطة. تستخدـ ىذه الدراسة عينة عشوائية 
من الطلاب بدءا من الفصل السابع إلى الفصل التاسع، بينما ستَكز البحث 

 ات١ستقبلي على الفصل الثامن فقط.
تْث في شكل تْث علمي أجرتها ستي عائشة، طالبة في جامعة مولنا مالك  .2

"تأثتَ تقليد حفظ القرآف ، بعنواف َُِٗإبراىم الإسلامية اتٟكومية في عاـ 
على تٖصيل التعلم من التعلم ات١واضيعي التكاملي في ات١درسة السلاـ الإبتدائية 

 .البحث ات١سحي . ىذا البحث ىو تْث كمي مع نوع الإرتباط أكمالانج
تشتَ نتائج ىذا البحث إلى كجود العلاقة إت٬ابية كدلالة بتُ تقليد 

ت٫ة تٔسا ِٖٗ.َحفظ القرآف كالتعلم ات١وضوعي. ككانت نتائج ات١عامل 
كىو  Yكموضوع  حسب عوامل أخرل ِٖ,ُّفي ت٥رجات التعلم ك  ٕٓ.ٖٔ

تٯكن التشابو بتُ الدراستتُ  Xحفظ القرآف. بينما تٯكن الإختلاؼ في ات١تغتَ 
في ات١تغتَ البحث. تبحث ىذه الدراسة في نتائج التعلم ات١وضوعي كتٕرم أتْاثا 
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في ات١دارس الإبتدائية، بينما تركز الأتْاث ات١ستقبلية على نتائج تعلم اللغة العربة 
 كتٗتار ات١دارس الإعدادية في إجراء البحوث.

"أثر حفظ القرآف نوابٌ فاساريبو بعنواف تْث في شكل ت٣لة علمية أجراتها رس .3
على تعلم الإنضباط ك الإت٧از التعليمي الطلاب في  ات١درسة الإبتدائية محمدية 

 ىذا البحث ىو تْث كمي مع نوع البحث ات١سحي. سوراناطوف يوكياكارتا".
تشتَ نتائج ىذا البحث إلى أف حفظ القرآف تأثتَ كبتَ على تعلم الإنضباط 

ب. حفظ القرآف لو تأثتَ مباشر أك لو ات١تغتَ السائد على إت٧از كإت٧از الطلا
 الطلاب.

كىو حفظ القرآف كأحد من  Xتٯكن التشابو بتُ البحثتُ في ات١تغتَ 
كىدؼ  Yكىو إت٧از التعليمي. كالإختلاؼ بينهما في ات١تغتَ  Yمتغتَات 

لم. بينما متغتَاف يعتٍ تعلم الإنضباط كالإت٧از التع Yالبحث. كاف ات١تغتَ 
يستخدـ البحث ات١ستقبلي متغتَا كاحدا فقط. الإختلاؼ الأخرل تٯكن في 
ىدؼ البحث. ات٢دؼ من ىذا البحث ىو طلاب من ات١درسة الإبتدائية بينما 

 يستخدـ البحث ات١ستقبلي طلاب من ات١درسة ات١توسطة.
 إطار التفكير/صياغة الفرضيا .ج 

 إطار التفكير .1

على إت٧از تعلم  القرآفات٢دؼ من ىذا البحث ىو تٖديد تأثتَ حفظ 
درسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج. حفظ عربية للطلاب في الفصل الثامن تٔاللغة ال
ىناؾ تستحدـ طرؽ  القرآفىو مركوز ىذا البحث لأنو في عملية حفظ  القرآف

درات دماغ تؤثر بشكل كبتَ على ق القرآفت٥تلفة. كما أف فوائد نفس حفظ 
 ىو لغة العربية. القرآفالطلاب. خاصة في دركس اللغة العربية حيث لغة 
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يستخدـ ىذا البحث نتائج التعلم للطلاب الذين ت٭فظوف القرآف 
كاللغة العربية لأدكات تْث رئيسية. تٯكن نتائج تعلم الطلاب للغة العربية متأثر 

تي تؤثر على تنوع. نتائج بعد عوامل. في ىذا البحث، ىناؾ متغتَات رئيسية ال
تعلم الطلاب كىي تٖفيظ القرآف، ك في ىذا البحث يبحث الباحث تأثتَ حفظ 

 القرآف على نتائج تعلم اللغة العربية.

تٚع الباحث بيانات عن تٖفيظ الطلاب للقرآف مع مؤشرات عن 
عدد الآيَت التي حفظها الطلاب في إمتحاف التحفيظ. ت٭سب الباحث عدد 

 حفظها الطلاب على أساس قيمة اتٟفظ التي تؤدل كل ثلاثة الآيَت التي
أشهر. أما فيما يتعلق بتحقيق تعلم اللغة العربية، فقد استخدـ الباحث بطاقات 
تقرير السداسي الأكؿ كقاموا استبياف التي تقسم على الطلاب في الفصل الثامن 

لتحديدل تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج. ستحصل النتائج عليها مرجع 
 مستول تأثتَ حفظ القرآف على إت٧از الطلاب في تعلم اللغة العربية.

ت١زيد البياف من التفاصيل يعتزـ الباحث دراسة تأثتَ القرآف على إت٧از 
 تعلم اللغة العربية في الإطار لذىتٍ التالي: 

 

 طلق‌اللسان•

الاتقان‌بٌن‌القراءة‌•
 و‌القواعد

 الفصاحة•

حفظ‌
 القرآن

 القراءة•

 الكتابة•

 الإستماع•

 الكلام•

 المفردات•

 النحو•

إنجاز‌
التعلم‌االغة‌
 العربٌة
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 فرضيات البحث .2
فرضية البحث تعتبر فرضية إجابة مؤقتة على مشكلة البحث حيث 

كأمٌا فرضية البحث في  ْٓذكر مشكلة البحث في شكل تٚلة الإستفهاـ.بً 
كفرضية الرديف أك  (H0)اتٟقيقة ىناؾ فرضيتتُ اتٟصائتتُ ت٫ا : فرضية الصفر 

 .(Ha)فرضية الكسب 
ىي الفرضية التي تناؿ إبصار العينة اتفاقا. كفي ىذا  (H0)فرضية الصفر  .ُ

عربية للطلاب على إت٧از تعلم اللغة ال القرآفتأثتَ حفظ البحث لا يوجد 
 درسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنجفي الفصل الثامن تٔ

ىي الفرضية التي تؤثر ابصار  (Ha)كفرضية الرديف أك فرضية الكسب  .ِ
تأثتَ حفظ العينة بالسبب غتَ العشوائي أم منظم. كفي ىذا البحث يوجد 

درسة الفصل الثامن تٔعربية للطلاب في على إت٧از تعلم اللغة ال القرآف
 ات١دينة ات١توسطة تٝارنج
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 الباب الثالث

 مناىج البحث
 منهج البحث  .أ 

 نوع البحث كتصميمو .1

ىذا البحث العلمي من البحث الكمي. تٯكن تفستَ البحث الكمي على 
دـ لبحث ت٣موعات ائم على فلسفة الوضعية التي تستخأنو أسلوب تْث ق

بشكل عشوائي، كتٚع سكانية أك عينات معينة يتم أسلوب أخذ العينات فيها 
ار داـ أدكات البحث، ك تٖليل البيانات الإحصائية بهدؼ اختبالبيانات باستخ

 ٓٓفرضيات ت٤ددة مسبقا.

للحصوؿ على صورة بينة للبحث ات١ستخدـ لا تٯكن ت٤لولو عن ات١شاكل 
ىو تصميم تٖليل ارتباطي  بحثالتصميم ات١ستخدـ في ىذا الات١راد دراستها. 

)إشكاليات لإت٬اد العلاقة بتُ ظاىرتتُ( ارتباط سببي دقيق، أم الشكف عن 
 تأثتَ ات١تغتَ ات١ستقل، كىو متغتَ حفظ القرآف بتحفيظ الطلاب.

 مكاف البحث ككقتو .2
 مكاف البحث‌. أ

 ارنج.قاـ الباحث بالبحث في ات١درسة ات١دينة ات١توسطة تٝ
 كقت البحث‌. ب

 َُِِقاـ الباحث بالبحث في شهر دتٝبر في سنة 
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 عينة البحث .3

العينة جزاء من المجتمع الإحصائي الذم يكوف موضوع البحث الذم 
المجتمع الإحصائي تعريفو تٚيع أعضاء  ٔٓيرجى أف تٯثل المجتمع الإحصائي.

ت٬ادؿ سوكيونو كىو أحد من خبراء علم ات١نهجية البحث   ٕٓموضوع البحث.
بأف المجتمع الإحصائي ت٣اؿ التعميم الذم يتكوف من الفاعلتُ كات١فعولتُ الذين 

 ٖٓلديهم خصائص معينة عينها الباحث في دراستها.
تْث الباحث في تٚيع أعضاء المجتمع ك ىم طلاب في الفصل الثامن 

الذين تتكوف من  َِِِ/َُِِرنج سنة دراسية تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝا
 طلاب.  ُٗ

 متغتَات البحث .4
متغتَات البحث ىي كلما عينها الباحث كي ت٭صل على ات١علومات 

 ٗٓكيستخلص النتائج منها. ات١تغتَات تستخدمها الباحث في ىذا البحث منها:
 ات١تغتَ ات١ستقل‌. أ

ىو أحواؿ أك خصائص  (X)ات١تغتَ ات١ستقل الذم يرمز للها برمز 
ات١تغتَ  َٔيتلاعب بها الباحث كي يشرح علاقتها تٔا يرصده الباحث.
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ات١ستقل في ىذا البحث يكوف من الطلاب في الفصل الثامن تٔدرسة 
 ت٭فظوف القرآف. همات١دينة ات١توسطة تٝارنج الذين

 ات١تغتَ التابع‌. ب
ص تٯكن ىو أحواؿ أك خصائ (Y)ات١تغتَ التابع الذم يرمز للها برمز 

يغتَىا كىو موجود أك غتَ موجود عندما يقدـ ات١تغتَ ات١ستقل كيصلحو ك 
 اختار الباحث إت٧از التعلم الطلاب باللغة العربية كمتغتَ التابع. ُٔت٭دثو.

 طريقة جمع البيانات .ب 
 يستخدـ ىذا البحث طرؽ تٚيع البيانات، منها:

 ات١لاحظة .1
التي يستحدمها الباحث ات١لاحظة تعريفها أحد من طرؽ تٚع البيانات 

اختارات الباحث طريقة ات١لاحظة ات١باشرة كي ت٭صل الباحث  ِٔبالرصد مباشرا.
على البيانات المحتاجة ات١ناسبة بالبحث. ات١لاحظة التي قاـ بها الباحث ملاحظة 
غتَ التشاركية. ات١لاحظة غتَ التشاركية ملاحظة قاـ بها الباحث الذم لا يشارؾ 

ات١لاحظة قاـ بها الباحث تٔشاىدة عملية التعلم ات١باشرة  ّٔحظة.في العملية ات١لا
في الفصل الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج. فتستخدـ ات١لاحظة في ىذا 

 البحث أدكات تتكوف من إرشادات ات١راقبة.
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 ات١قابلة .2
ات١قابلة في ىذا البحث قاـ الباحث ت١عرفة بيانات الطلاب في المجتمع 

كمعرفة تقسيمها في كل ات١تغتَ. قابل الباحث ات١درس الذم يدرس الإحصائي 
اللغة العربية كات١درس الذم يدرس تٖفيظ القرآف. ات١شارؾ في ات١قابلة يناسب 
مناسبة مباشرة تٔوضوع البحث. قاـ الباحث بات١قابلة غتَ مباشرة بالمحادثة عبر 

قابلة غتَ متزامنة بوسيلة الإنتًنيت كمباشرة. طريقة ات١قابلة التي قاـ الباحث م
كاتساب. كطريقة ات١قابلة ات١باشرة قاـ بها الباحث كجها لوجو مع ات١شارؾ في 

 البحث. 
 الإثبات .3

التوثيق ىو طريقة للبحث ك تٚع البيانات ات١تعلقة بالأشياء أك ات١تغتَات إما 
 ْٔتٔلاحظات أك كتب أك جريدة أك نقش أك قيمة النتائج أك غتَ ذلك.

ا الطريقة ليبحث عن البيانات التي تٖتاجها ت٢ذا البحث في مدرسة تستخدـ ىذ
ات١دينة ات١توسطة تٝارنج. البيانات التي تٖتاج في ىذا البحث ىي: عدد الطلاب 
في فصل الثامن، قيمة حفظ القرآف الطلاب في فصل الثامن كقيمة عن 

 الإمتحاف اللغة العربية من فصل الثامن.
 طريقة تحليل البيانات .ج 

تٖليل البيانات الكمي ىو تٖليل على البيانات التي تتكوف من الأرقاـ 
ات٢دؼ من تٖليل البيانات ىو لتحليل اليانات ات١نظمة التي نات٢ا الباحث  ٓٔالأعداد.
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من طريقة تٚع البيانات التي تتكوف من الاختبار كات١لاحظة كات١قابلة. كبعد تٚع 
 بات١تغتَات, منها:البيانات قسمها الباحث مناسبة 

 ك ىي حفظ القرآف (x)متغتَ  .1
 ك ىي إت٧از تعلم اللغة العربية لدل الطلاب (y)متغتَ  .2

 ‌Distribusi frekuensi( أ
ت١عرفة ما نوعية حفظ القرآف كإت٧از تعلم الطلاب، فهذا تٖليل 

 distribusiالبيانات لابد أف يدخل الباحث البيانات في رسم بياي  

frekuensi. 
 عدد الفصوؿ تثبيت على (ُ

K = 1 + 3,3 log n 

 التقييد:
K =  عدد الفصوؿ 
N = عدد بيانات ات١راقبة 

Log= ًلوغارب 
 رقم غتَ فورم = 1

 تثبيت نطاؽ البيانات (ِ
R = H – L + 1 

 التقييد:
R = نطاؽ البيانات 
H = أعلى درجة 
L = أسفل قيمة 

 تثبيت مدل الفصوؿ (ّ
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 التقييد: 
I  =مدل الفصوؿ 

R = نطاؽ البيانات 
K = عدد الفصوؿ 

 product momentالتحليل ‌( ب
ت١عرفة الارتباط بتُ ات١تغتَ ات١ستقل ك ات١تغتَ التابع يستخدـ 
الباحث رمز ات١عامل كما يلي: شكل رمز اختبار ارتباط تٟظة ات١نتج 

(product moment): 

  
rxy  

  ∑      ∑    ∑   

{  ∑     ∑     }{  ∑    ∑     }
 

 التقييد:
rxy  =  َمعامل الرتباط بتُ ات١تغت(x)  َك متغت(y) 
N = عدد الطلاب 

X  = درجة الطلاب في حفظ القرآف 

Y = درجة الإمتحاف الطلاب في الدرس اللغة العربية 
 

درجة معامل الارتباط دائما   (r)اختبار ارتباط تٟظة ات١نتج 
. إذا كاف معامل الارتباط  ََ,ُ-حتى  ََ,ُتتكوف من الأرقاـ بتُ +

سلبيا فهو يدؿ على الارتباط التناسبي العكسي ك عكسو إذا كاف معامل 
 الارتباط إجابيا فهو يدؿ على الارتباط ات١وازم.

 معايتَ درجة معامل الإرتباط ك ىي كما في اتٞدكؿ التالي: 
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 معايير )خصائص( معامل ارتباط الصدق :١.١جدول 
 معايتَ (rxy) ط معامل الإرتيا

 عاؿ جدا ََ,ُ-ُٖ,َ

 عاؿ َٖ,َ-ُٔ,َ

 كاؼ َٔ,َ-ُْ,َ

 منخفظ َْ,َ-ُِ,َ

 منخفظ جدا َِ,َ-ََ,َ

 

، بً إجراء احتبار Yك متغتَ  Xلإثبات أت٫ية العلاقة بتُ ات١تغتَ  
 66الصيغة:، مع tالأت٫ية من خلاؿ احتبار 

      
 √   

√    
 

 regresi sederhana التحليل‌( ج
 regresiفي ىذا البحث يستخدـ الباحث التحليل 

sederhana  َت١عرفة الفرؽ بتُ متغتx  َك متغتy البحث عن ىذا .
 ٕٔىي:  regresi linier sederhanaالتحليل تٔعادلة 
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 ̂         

 
 

 التقييد:
Y = متغتَ استجابة 
X = متغتَ مسبب 
A = ثابت 
B =  كمية استجابة متأثر تٔسبب 
 

 فاستخدـ تٔعادلة: a + b(x)بالبحث 
 

b  =r. 
  

  
 

 ك
a   =Y – bX 
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 الباب الرابع

 نتائج البحث
 توصيف البيانات .أ 

 لمحة تاريخية من الددرسة الددينة الدتوسطة سمارانج .١
 أكلا( YPD)كلدت مؤسسة ات١دينة الإسلامية للتًبية الإسلامية 

سم مؤسسة بيت الرتٛة للتعليم كالدعوة كات١سجلة في كتاب العدؿ رقم: با
 ات١دينة ركضة الأطفاؿ، كالتي ت٘يزت بتأسيس ُٗٗٗسبتمبر/ِٓ  اليوـ/ِٖ

كإذا لم ير ات١ؤسس أم  ،بيت الرتٛةكحديقة تعليم القرآف  ات١تكاملة الإسلامية
مؤسسة ات١دينة الإسلامية للتًبية الإسلامية ، ، بٍ في السنة الثالثةتقدـ فيها

(YPD) لذلك. تقوـ على الفور بتحستُ نفسها لتحستُ جودة التعليم 
 إعادة حتى ،وسائل التًبية كالإعلاـب كقمنا ت فيهاذنفٌ  قد الذم ات١نهج ستعتَن

 المجتمع تٕاكب لاستجابة .التعلم بأنشطة للقياـ ت٘ثيلي كمكاف جديد مبتٌ بناء
مؤسسة الددينة  إلى اتٝهامؤسسة بيت الرتٛة الإسلامية  غتَت ، الأكسع

 LPI Al)  مؤسسة ات١دينة الإسلامية للتًبية الإسلاميةتآكم  التي الإسلامية

Madina). 
, ٕٓرقم  ٗمانوريو الشمالي  شارع فيمدرسة ات١دينة ات١وسطة  يقع

ات١دينة  تزاؿ لا. سامفاعاف, غجو مونكور, مدينة تٝارنج جاكل الوسطى
 على ات١وافقة ت٘ت أف بعد َُِْ في تأسست أنها أم شابة، نفسها ات١وسطة

 قبل من َُِّ أغسطس ِٖ في قدـات١ تشغيل تصريح على تٟصوؿا طلب
مدرسة  بيئة في للمدرسة ات١ادية اتٟالة تتضمنتٝارنج.  مدينة يتعليمال كتبات١

 في كالتعلم التعليم أىداؼ تٖقيق لدعم ات١ستخدمة ات١رافقتٝارنج  ات١دينة ات١وسطة
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 الوطنية التعليم ت١عايتَ كفقنا ،الوقت ىذا في ،التحتية كالبنية للمرافق. ات١درسة
 الفصل ات١دير، مكتب ات١علم، مكتب ات١درسة، ساحة: ذلك في تٔا. ات١عيارية

، ت٥تبر الكمبيوتر، معمل الدراسي،  موقف السيارات، موقف ات١قصف، العلوـ
 .ذلك إلى كما السيارات،

 تصبح أفتٝارنج  مدرسة ات١دينة ات١وسطة تٖاكؿ الوقت، ىذا في
 سامفاعاف منطقة في للمجتمع ت٦تازة خدمة تقديم في رائدة تعليمية مؤسسة
 لتحقيق الواقع في العقبات من العديد كجود من الرغم على. بها المحيطة كات١ناطق

 ات٠دمة في كالإخلاص باتٟماس مسلحتُ ذلك، كمع. اتٞيد ات٢دؼ ىذا
 عليها ةات١تفق الأىداؼ لتحقيق باستمرار العمل تنفيذ يتم يزاؿ لا للوطن،
 .متبادؿ بشكل

 رؤية وبعثة الددرسة .2
 :التالية بعثةكال الرؤية ات١توسطة ات١دينة مدرسة تٖمل

 بصرات١ ك القرآف على ات١بنية الذكية الشخصيات من جيل تثقيفرؤية: "ال
 ".ات١تعهد
 كىي ما يلي: أما بعثة

 بالأخلاؽ الكرتٯة تهمكتٖلي الدين لفهم الأجياؿ ربيةت‌(أ 
 يداتٞ ات٠دمة رات١عيبا كفقنا الطلاب خدمة‌(ب 
 ات١فضلة مدارسهم إلى الطلاب رشادا‌(ج 
 تُتًفالمحك  تُات٠لاقك  طتُينشال علمتُات١ تكوين‌(د 
 اتٞودة كعالية ديرتٞا تعليميةال ةدمات٠ تٖقيق‌(ه 
 كالدينية الأكادتٯية كغتَ الأكادتٯية المجالات في ات١دارس إدارة جودة تٖستُ‌(و 

 الأعماؿ كريَدة
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 كات١زية ة الرخيصةدرسات١ إنشاء‌(ز 
 من كالوطنية ككميتها ات١درسية الامتحاناترقية جودة درجة ت على قادرة‌(ح 

 أخرل إلى سنة
 تحليل البيانات .ب 

 سمارانج ةتوسطالد الددينة درسةبيانات جودة تحفيظ القرآن بم .١
 ةتوسطات١ ات١دينة مدرسة في كات١لاحظات ت١قابلاتبا قياـ الباحث بعد

 مدرسة في قاـ الذم القرآف حفظ حوؿ علوماتات١ الباحث تلقى سيمارانج،
أشهر  ّإجراء تقييم تعلم حفظ القرآف بشكل كل .سيمارانج ةتوسطات١ ات١دينة

. ُ،ٖمرةٌ كاحدة قيعرؼ فهم الطلاب كتطويرىم تٔعايتَ اتٟدٌ الأدنى للإكتماؿ 
مؤشرات يعتٍ عند أخذ تقييم الاختبار الذم بناء على مؤشرات كغايةه. اما 

 ات١علومات ىذه تتضمن طلق اللساف، اتفاؽ بتُ القواعد كالقراءة، كفصاحة.
 :على

: غاية حفظ السور لتدريس حفظ القرآن في مدرسة 7.١الجدول 
 الددينة الدتوسطة سمارانج

 غاية حفظ السور المحتوى الفصل
VII 

1 

 سورة الناس إلى الأعلى
VIII سورة الناس إلى النباء 
IX سورة الواقعة, ات١لك, كيس 
VII 

2 

 سورة الناس إلى ات١طففتُ
VIII  ,كيسسورة الواقعة, ات١لك  
IX سورة ات١نافقوف ك اتٞمعة 
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 الذم ظيحفالت امتحاف من عليها حصوؿ التي الدرجات على بناءن 
 :التالية النتائج على لحصفي أشهر، ّ كل قاـ بو

 
 

 سمارانج ةتوسطالد الددينة درسةبيانات جودة تحفيظ القرآن بم: 7.2الجدول 
 X))الدتغير 

 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ُ اتٛد فيساؿ َٔ ُّ،ِّ ُّٔٓ،ّْٓ
 ِ اديليا فرامستي فوترم ٖٔ ٖٔ،ِ- ُِْٖ,ٕ

 ّ اجي دتٯاس سيف الله ْٔ ُّ،ُٗ ُٕٖٔ،ِّٕ
 ْ اجرينا سافيتًم اككتافيا ّٗ ٖٔ،ٗ- َِْٕ،ّٗ
 ٓ ارديتا سومارنو ُٕ ُّ،ُِ ُّٔٓ،ُُٓ
 ٔ ارفاف غادم سافوترا ُٗ ٖٔ،ٕ- ِْٖٗ،ٖٓ
 ٕ جالستا ازرا د. ؼ. ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ

 ٖ ديلا ترزا أغريتٍ ٓٗ ٖٔ،ُُ- ِِْْ،ُّٔ
 ٗ ايفاف كيئتٍ زيرا ِٕ ُّ،ُُ ُُٖٔ،ّٗ
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 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 َُ فاحرم اريزا ؾ. د. ٓٗ ٖٔ،ُُ- ِِْْ،ُّٔ
 ُُ غافتُ ارخاف ؼ. أ. ٕٕ ُّ،ٔ ُُٖٔ،ّٗ
 ُِ ىاركف أصفا ٓٗ ٖٔ،ُُ- ِِْْ،ُّٔ
 ُّ ىفيانا سهدل ر ٖٗ ٖٔ،ٓ- ِِْٔ،ِّ
 ُْ كاملا إزابٌ فارادينا ّٗ ٖٔ،ٗ- َِْٕ،ّٗ
 ُٓ كيناغ أكبار يوما أ. َٗ ٖٔ،ٔ- ِِْٔ،ْْ
 ُٔ كيلا ماريتا ق. ْٗ ٖٔ،َُ- َِْٔ،ُُْ
 ُٕ محمد يوسف يوارشهيدا ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ

 ُٖ ماليحسنيا الزىرل ََُ ٖٔ،ُٔ- ِِِْ،ِٖٕ
 ُٗ محمد زاكي ب. ْٗ ٖٔ،َُ- َِْٔ،ُُْ
 َِ ىوزاف راىدمونف  ّٗ ٖٔ،ٗ- َِْٕ،ّٗ
 ُِ نابيلا تاليتا ألي ََُ ٖٔ،ُٔ- ِِِْ،ِٖٕ
 ِِ نابيلا زىرل نور أ. ٗٗ ٖٔ،ُٓ- ِْٖٔ،ِْٓ
 ِّ ناديَ فتَانيسا ؾ. ٕٕ ُّ،ٔ ُُٖٔ،ّٗ
 ِْ اككتافيا رتٛا داي  ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ
 ِٓ فات٧ي فيطا براتا ِٖ ُّ،ُ ُُٕٔ،ُ
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 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ِٔ رادتيا اريَساتيا أ. َٓ ُّ،ّّ ٔٓٓ،َُُٗ
 ِٕ رادتيا فاحريوزاكي أ. َٖ ُّ،ّ ُٔٓٗ،َُ
 ِٖ ساتريَ أكمل ـ. ر. َٗ ٖٔ،ٔ- ِِْٔ،ْْ
 ِٗ صفى رانا ىورل ُٗ ٖٔ،ٕ- ِْٖٗ،ٖٓ
 َّ سولتاف يوغا ـ. ق. ٖٔ ُّ،ُٓ ُّٔٗ،ِّْ
 ُّ كيَـ قرت عتُ ّٗ ٖٔ،ٗ- َِْٕ،ّٗ
 ِّ أغسيا لورا زىيا ٖٖ ٖٔ،ْ- َِْٗ،ُِ
 ّّ ات١يلا نورا ؼ. ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ
 ّْ ألونا زافتَا فوزم ٖٖ ٖٔ،ْ- َِْٗ،ُِ
 ّٓ أرغاي  لبيب راشافا ِٗ ٖٔ،ٖ- ِّْْ،ٕٓ
 ّٔ أرسكا ديَه أغريتٍ ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ
 ّٕ أكرليا سفتافياي  ٖٓ ٖٔ،ُ- ِِْٖ,ِ
 ّٖ جيسا أكليا رسانتي ٖٓ ٖٔ،ُ- ِِْٖ،ِ

 ّٗ ديفارا حنسى د. ٗٔ ُّ،ُْ ُٕٕٔ،َِْ
 َْ مرتا ىازتٯوأتٯتَا  ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ

 ُْ فرحو كاميلاتن ف. ٖٗ ٖٔ،ُْ- َِْٓ،ُِٓ
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 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ِْ ىاتٞيوف فانديغا ر. س َٖ ُْ،ّ ُٔٓٗ،َُ
 ّْ ىورا أتهايَ مي د. ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ

 ْْ محمد أكماؿ غ. َٔ ُّ،ِّ ُّٔٓ،ّْٓ
 ْٓ محمد ىانافي ٖٕ ُّ،ٓ ُُٔٗ،ِٖ
 ْٔ محمد ىتَاتا ب. إ. ٖٔ ٖٔ،ِ- ُِْٖ،ٕ
 ْٕ محمد رافا أؿ أ. ْٖ ٖٔ،َ- ِْْٔ،َ
 ْٖ محمد رافي ر. ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ
 ْٗ محمد رفيساف ر. ْٕ ُّ،ٗ ُٕٔٔ،ٖٔ
 َٓ محمد رازف ـ. ٓٗ ٖٔ،ُُ- ِِْْ،ُّٔ
 ُٓ موىريتٍ أزنى بلاؿ ج. ٓٗ ٖٔ،ُُ- ِِْْ،ُّٔ
 ِٓ نيلاؿ رمضاي  ٖٔ ٖٔ،ِ- ُِْٖ،ٕ
 ّٓ نوطو باغوس ستًيو ك. ٖٖ ٖٔ،ْ- َِْٗ،ُِ
 ْٓ نوغركىو بيمو جهيو ٖٓ ٖٔ،ُ- ِِْٖ،ِ

 ٓٓ فاريشا ىيدار أؿ غ. ّٕ ُّ،َُ ُِٔٗ،َُٔ
 ٔٓ راجا فارينتا ُٗ ٖٔ،ٕ- ِْٖٗ،ٖٓ
 ٕٓ ريفياف ريفل غيانو ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ
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 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ٖٓ ريهاف أربام يولياف ف. ٖٔ ٖٔ،ِ- ُِْٖ،ٕ
 ٗٓ سنغي أكليا أ. ْٕ ُّ،ٗ ُٕٔٔ،ٖٔ
 َٔ شازيَ إفاه كاملا ْٖ ٖٔ،َ- ِْْٔ،َ
 ُٔ طايَ نتَانا غوناكاف ِٖ ُّ،ُ ُُٕٔ،ُ

 ِٔ كاسلوؿ ختَ ّٕ ُّ،َُ ُِٔٗ،َُٔ
 ّٔ أيشا أفتانتا كجايَ ّٗ ٖٔ،ٗ- َِْٕ،ّٗ
 ْٔ أنانديتا أكليا فوترم ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ
 ٓٔ أريف رتٛة ريدكندك ٕٖ ٖٔ،ّ- ِْْٓ،ُّ
 ٔٔ دافا أرافي مالك ّٗ ٖٔ،ٗ- َِْٕ،ّٗ
 ٕٔ دتٯاس بايو فراتاما ٕٓ ُّ،ٖ َِْٕ،ٗٔ
 ٖٔ دكاف رتٛن ليكصونو ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ
 ٗٔ أيكا راشا نوركواف ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ

 َٕ فاريل ترم أفريَي  ٓٓ ُّ،ِٖ ُْٔٓ،َُٖ
 ُٕ فارزقي أردم فرادانا ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ

 ِٕ فرت٭ا جوفيتا ر. ََُ ٖٔ،ُٔ- ِِِْ،ِٖٕ
 ّٕ فتاف موكتي فردكس س. ّٕ ُّ،َُ ُِٔٗ،َُٔ
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 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ْٕ ىسنا إندكرتٝي ْٖ ٖٔ،َ- ِْْٔ،َ
 ٕٓ كيلا مسكا ديَدرا ؼ ٓٗ ٖٔ،ُُ- ِِْْ،ُّٔ
 ٕٔ كيشا نوما ج. ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ
 ٕٕ كيسا ماريتا ىتَفياي  ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ
 ٖٕ محمد أليسلاه ـ. ّٖ ُّ،َ ُّ،َ

 ٕٗ مولنا رت٧ا ك. ُٗ ٖٔ،ٕ- ِْٖٗ،ٖٓ
 َٖ مرزا فيلسف أزكى س. َٖ ُّ،ّ ُٔٓٗ،َُ
 ُٖ ميزل فارا أزتٯا ٖٓ ٖٔ،ُ- ِِْٖ،ِ
 ِٖ محمد خليل ق. ٖٖ ٖٔ،ْ- َِْٗ،ُِ
 ّٖ نوفا ىونا ؿ. ٕٖ ٖٔ،ّ- ِْْٓ،ُّ
 ْٖ نبراس نتَا نارايَنا ُٗ ٖٔ،ٕ- ِْٖٗ،ٖٓ
 ٖٓ رمضاف أديت ساتيا ف ٕٕ ُّ،ٔ ُُٖٔ،ّٗ
 ٖٔ رزقي نوفاؿ أتق َٔ ُّ،ِّ ُّٔٓ،ّْٓ
 ٕٖ رزقي فوترم كاميلا ُٖ ُّ،ِ ُّّٔ،ٓ
 ٖٖ سرم لطفي رماضاي  ٕٗ ُّ،ْ ُٕٔٓ،ُٖ
 ٖٗ ثنيا إزه ر. ٖٓ ٖٔ،ُ- ِِْٖ،ٖ
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 ات٨راؼ ت٨راؼ ات١عيارمالا
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 َٗ فلغا غلاغ ديرغا س. َٕ ُّ،ِّ ُّٔٓ،ّْٓ
 ُٗ كيئاـ قطرف ندل َٗ ٖٔ،ٔ- ِِْٔ،ْْ
 ِٗ كلداف أركف أرامنتا ّٖ ُّ،َ َُٔٗ،َ

  ّٖ,ُّٓ
ِ 

 ات١عدؿ

 المجموع ٕٓٔٔ َُ,َ - ّٕٖٓ،ٖٖٓٗ
 الأعلى الدرجة ََُ  
 الدرجةالأدنى  َٓ  

 

 متوسط إت٬اد الضركرم من للقرآف، الطلاب ظيفتٖ جودة مستول ت١عرفة
 :الصيغة باستخداـ القيمة

  ̅ =  
  

 
 

 ̅  =     

  
 

 ̅  = ّٖ,ُِِّٓ 

 :الصيغة باستخداـ X للمتغتَ ات١عيارم الات٨راؼ تٖديد ىو التالي 
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   = √
∑       

   
 

  = √
         

    
 

  = √
         

  
 

  = √       

  = 10,264 

 

كبعد أف يعرؼ متوسط القيمة، لتفستَ متوسط القيمة اتٟصوؿ عليها  
ت٬عل الباحث فاصل الفئة في النتيجة الأكلية إلى تقسيم ات٠امسي على النحو 

 ٖٔالتالي:
M  +ُ،ٓ SD  =ّٖ،ُّ  +ُ،ٓ(َُ،ِٔ = )ٖٗ،ٕ ≈‌99 
M  +َ،ٓ SD  =ّٖ،ُّ  +َ،ٓ(َُ،ِٔ = )ٖٖ،ْْ ≈‌88 
M – َ،ٓ SD  =ّٖ،ُّ – َ،ٓ(َُ،ِٔ = )ٕٖ،ُٖ ≈‌78 
M – ُ،ٓ SD  =ّٖ،ُّ – ُ،ٓ(َُ،ِٔ = )ٖٔ،ْْ ≈‌68 

 للقرآن الطلاب تحفيظ: جودة 7.١الجدول 

 ات١عيار فئة فتًة متوسط

ّٖ,ُّ 

 جيد جدا فصاعدا ٗٗ

 كاؼ
 جيد ٖٗ – ٖٖ
 كاؼ ٕٖ – ٖٕ
 منخفظ ٕٕ – ٖٔ

                                                           
68

 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: Rajawali Pers, 

2009), hlm 454 
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 منخفظ جدا فأسفل ٕٔ
 

 جػودة مسػتول أف الاسػتنتاج تٯكػن ،ات١تقدمػة اتٞودة تغتَاتم جدكؿ إلى استنادنا
 ىػيك  ،كااف فئػة في مػدرج ةتوسػطات١ ات١دينػة درسػةتٔ الثامن في فصل لطلاب القرآف ظيفتٖ

 .ُّ,ّٖ قيمةال تٔتوسط ٕٖ - ٖٕ القيمة فاصل في تقع

 إنشػػاء ىػػي التاليػػة ات٠طػػوة فػػنف ، ات١تقػػدـ اتٞػػدكؿ في الػػواردة البيػػانات علػػى بنػػاءن 
 :التالية بالطريقة( X) للقرآف الطلاب تٖفيظ تٞودة تكرارم توزيع جدكؿ

 فتراتال يحدّد عدد .أ 
K  =ُ  +ّ،ّ log N 

  =ُ  +ّ،ّ log ِٗ 
 = ُ  +ّ،ّ (ُ,ّٖٗٔ) 
  =ُ  +ٔ,َْْٖٓ 

 ١. تقريب إلى ١5782,7 =
 R  (Range)يحدّد  .ب 

R  =H – L  +1 
  =ََُ – َٓ + ُ 
 = ,١ 

 فئةال فئة ددّ يح .ج 
I = 
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  =
  

 
 

 ١إلى تقريب . ١528 = 

 :التالي اتٞدكؿ في كما القيمة فاصل على اتٟصوؿ تٯكن تْيث

 للقرآن الطلاب تحفيظ: توزيع التكرار لجودة 7.7الجدول 

 (%)نسبة مثوية  تكرر فتًة رقم
ُ َٓ – ٓٔ ِ  %ِ 
ِ ٕٓ – ّٔ  ْ %ْ 
ّ ْٔ – َٕ  ّ  %ّ  
ْ ُٕ – ٕٕ  ُُ %ُِ 
ٓ ٕٖ – ْٖ  ِٖ %َّ 
ٔ ٖٓ – ُٗ  ِْ %ِٔ 
ٕ ِٗ – ََُ  َِ %ِِ 

 ََُ% ِٗ ت٣موع
 

 مدرساة مان الثاامن في فصال لطالاب العربياة للغاة العلماي التحصيلبيانات   .2
 الدتوسطة الددينة

 ات١دينػػة مدرسػػة في درس  الإجباريػػة ات١ػػواد أحػػد ىػػو العربيػػة اللغػػة تعلػػم
 Google Zoom خػػلاؿ مػػن الإنتًنػػت عػػبرب الػػتعلم قػػاـ. تٝػػارنج ات١توسػػطة
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 ات١باشػرة، الطريقػة ىػي ات١سػتخدمة الطريقػة. الػتعلم من ساعتتُال ت١دة تنفيذه كيتم
 بشػػػكل الطػػػلاب كتٯارسػػػها كموجػػػو كمرشػػػد مباشػػػر بشػػػكل ات١علػػػم يعمػػػل حيػػػث
 .مباشر

 في فصااال لطااالاب العربياااة للغاااة العلماااي التحصااايلبياااانات : ,.7الجااادول 
 (Y)الدتغير  الدتوسطة الددينة مدرسة من الثامن

ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ُ اتٛد فيساؿ ُٖ ُٓ،َ َِِٓ،َ
 ِ اديليا فرامستي فوترم ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
 ّ اجي دتٯاس سيف الله ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  ْ اجرينا سافيتًم اككتافيا ِٖ 

 ٓ ارديتا سومارنو ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
 ٔ ارفاف غادم سافوترا َٖ ُٓ،ُ ِِّٓ،ُ
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ٕ جالستا ازرا د. ؼ. ٖٓ 
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  ٖ ديلا ترزا أغريتٍ ِٖ 
 ٗ ايفاف كيئتٍ زيرا ُٖ ُٓ،َ َِِٓ،َ
ّْ،َُٓٔ -ٓ،ْٖ  َُ فاحرم اريزا ؾ. د. ٕٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ُُ غافتُ ارخاف ؼ. أ. ّٖ 
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ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ُِ ىاركف أصفا ٖٓ 
 ُّ ىفيانا سهدل ر ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ُْ كاملا إزابٌ فارادينا ْٖ 
ُٔ،ْٔٓٔ -ٕ،ْٖ  ُٓ كيناغ أكبار يوما أ. ٖٗ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ُٔ كيلا ماريتا ق. ْٖ 

 ُٕ محمد يوسف يوارشهيدا ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ِّ،ِْٓٔ -ْ،ْٖ  ُٖ ماليحسنيا الزىرل ٖٔ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ زاكي ب.محمد  ْٖ   ُٗ 
 َِ مونف ىوزاف راىد َٖ ُٓ،ُ ِِّٓ،ُ
ّْ،َُٓٔ -ٓ،ْٖ  ُِ نابيلا تاليتا ألي ٕٖ 
ْٔ،ٕٖٓٔ -ٔ،ْٖ  ِِ نابيلا زىرل نور أ. ٖٖ 
ّْ،َُٓٔ -ٓ،ْٖ  ِّ ناديَ فتَانيسا ؾ. ٕٖ 
 ِْ اككتافيا رتٛا داي  ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ُٔ،ْٔٓٔ -ٕ،ْٖ  ِٓ فات٧ي فيطا براتا ٖٗ 
 ِٔ رادتيا اريَساتيا أ. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ِٕ رادتيا فاحريوزاكي أ. ّٖ 
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ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ِٖ ساتريَ أكمل ـ. ر. ّٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ِٖ صفى رانا ىورل ّٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  َّ سولتاف يوغا ـ. ق. ّٖ 
ْٔ،ٕٖٓٔ -ٔ،ْٖ  ُّ كيَـ قرت عتُ ٖٖ 
ٗٔ،ِٖٓٔ -ٗ،ْٖ  ِّ أغسيا لورا زىيا ُٗ 
 ّّ ات١يلا نورا ؼ. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ٕٖ،ُْٓٔ -ٖ،ْٖ  ّْ ألونا زافتَا فوزم َٗ 
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  ّٓ أرغاي  لبيب راشافا ِٖ 
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ّٔ أرسكا ديَه أغريتٍ ٖٓ 
 ّٕ أكرليا سفتافياي  َٖ ُٓ،ُ ِِّٓ،ُ
ُْ،ُٕٓٔ -ّ،ْٖ  ّٖ جيسا أكليا رسانتي ٖٓ 
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ د. ديفارا حنسى ِٖ   ّٗ 
 َْ أتٯتَا مرتا ىازتٯو ُٖ ُٓ،َ َِِٓ،َ
ّْ،َُٓٔ -ٓ،ْٖ  ُْ فرحو كاميلاتن ف. ٕٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ِْ ىاتٞيوف فانديغا ر. س ّٖ 
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ّْ ىورا أتهايَ مي د. ٖٓ 
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ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

 ْْ محمد أكماؿ غ. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ْٓ محمد ىانافي ْٖ 

ىتَاتا ب. إ.محمد  ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ  ْٔ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ْٕ محمد رافا أؿ أ. ْٖ 

 ْٖ محمد رافي ر. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ِّ،ِْٓٔ -ْ،ْٖ  ْٗ محمد رفيساف ر. ٖٔ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  َٓ محمد رازف ـ. ْٖ 

 ُٓ موىريتٍ أزنى بلاؿ ج. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ّْ،َُٓٔ -ٓ،ْٖ  ِٓ نيلاؿ رمضاي  ٕٖ 
باغوس ستًيو ك. نوطو ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ  ّٓ 
 ْٓ نوغركىو بيمو جهيو ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
 ٓٓ فاريشا ىيدار أؿ غ. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
 ٔٓ راجا فارينتا ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  ٕٓ ريفياف ريفل غيانو ِٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ٖٓ ريهاف أربام يولياف ف. ّٖ 

 ٗٓ سنغي أكليا أ. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
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ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  َٔ شازيَ إفاه كاملا ٖٓ 
 ُٔ طايَ نتَانا غوناكاف ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ْٔ،ٕٖٓٔ -ٔ،ْٖ  ِٔ كاسلوؿ ختَ ٖٖ 
ٗٔ،ِٖٓٔ -ٗ،ْٖ  ّٔ أيشا أفتانتا كجايَ ُٗ 
 ْٔ أنانديتا أكليا فوترم ُٖ ُٓ،َ َِِٓ،َ
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  ٓٔ أريف رتٛة ريدكندك ِٖ 

أرافي مالكدافا  ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ  ٔٔ 
 ٕٔ دتٯاس بايو فراتاما ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ٖٔ دكاف رتٛن ليكصونو ٖٓ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ٗٔ أيكا راشا نوركواف ْٖ 
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  َٕ فاريل ترم أفريَي  ِٖ 
 ُٕ فارزقي أردم فرادانا ُٖ ُٓ،َ َِِٓ،َ

 ِٕ فرت٭ا جوفيتا ر. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ّٕ فتاف موكتي فردكس س. ّٖ 
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ْٕ ىسنا إندكرتٝي ٖٓ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ٕٓ كيلا مسكا ديَدرا ؼ. ّٖ 
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ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ٕٔ كيشا نوما ج. ْٖ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ٕٕ كيسا ماريتا ىتَفياي  ْٖ 

 ٖٕ محمد أليسلاه ـ. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ٕٗ مولنا رت٧ا ك. ّٖ 
 َٖ مرزا فيلسف أزكى س. َٖ ُٓ،ُ ِِّٓ،ُ

َِِ،ِِٓٔ -ُْ،ْٖ  ُٖ ميزل فارا أزتٯا ْٗ 
 ِٖ محمد خليل ق. ُٕ ُٓ،َُ َِِٓ،َُّ
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ّٖ نوفا ىونا ؿ. ْٖ 
ٖ،َٔٓٔ -ِ،ْٖ  ْٖ نبراس نتَا نارايَنا ْٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ٖٓ رمضاف أديت ساتيا ف. ّٖ 
ّ،ّٖٓٔ -ُ،ْٖ  ٖٔ رزقي نوفاؿ أتق ّٖ 

َُْ،ُٖٓٔ -ُُ،ْٖ  ٕٖ رزقي فوترم كاميلا ّٗ 
َ،َٕٓٔ -َ،ْٖ  ٖٖ سرم لطفي رماضاي  ِٖ 
ّْ،َُٓٔ -ٓ،ْٖ  ٖٗ ثنيا إزه ر. ٕٖ 
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  َٗ فلغا غلاغ ديرغا س. ٖٓ 
ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ُٗ كيئاـ قطرف ندل ٖٓ 
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ت٨راؼ ات١عيارمالا  ات٨راؼ 
(xᵢ - x) 

 رقم اسم قيمة

ُْ،ْٕٓٔ -ّ،ْٖ  ِٗ كلداف أركف أرامنتا ٖٓ 
 ات١عدؿ ُُِٕٓ،ُٖ  

 المجموع ْٕٔٔ ْ,َ َٔٗ،ُّٖٗ
 الأعلى الدرجة ٔٗ  
 الأدنى الدرجة ُٕ  

 مػػػػػنف ، العربيػػػػػة باللغػػػػػة للطػػػػػلاب الدراسػػػػػي التحصػػػػػيل جػػػػػودة مسػػػػػتول لتحديػػػػػد
 :الصيغة باستخداـ القيمة متوسط إت٬اد الضركرم

 ̅ =  
  

 
 

 ̅  =     

  
 

 ̅  = ُٖ,ُٓ 

 :الصيغة باستخداـ Y تغتَت١ ات١عيارم الات٨راؼ تٖديد ىو التاليك 

   = √
∑       

   
 

  = √
        

    
 

  = √
        

  
 



59 
 

  = √       

  = 6,47 

كبعد أف يعرؼ متوسط القيمة، لتفستَ متوسط القيمة اتٟصوؿ عليها ت٬عل 
 الباحث فاصل الفئة في النتيجة الأكلية إلى تقسيم ات٠امسي على النحو التالي:

M  +ُ،ٓ SD  =ُٖ،ُٓ  +ُ،ٓ(ٔ،ْٕ = ) َٗ،ٖ ≈‌91 
M  +َ،ٓ SD  =ُٖ،ُٓ  +َ،ٓ(ٔ،ْٕ = )ْٖ،ّ ≈‌84 
M – َ،ٓ SD  =ُٖ،ُٓ – َ،ٓ(ٔ،ْٕ= ) ٕٕ،ٗ ≈‌78  
M – ُ،ٓ SD  =ُٖ،ُٓ – ُ،ٓ(ٔ،ْٕ = )ُٕ،ْ ≈‌71 

 العربية اللغة تعلم في الطلاب تحصيل جودة: 7.٩الجدول 

 ات١عيار فئة فتًة ات١توسط

ُٖ,ُٓ 

 جيد جدا فصاعدا ُٗ

 كاؼ
 جيد َٗ – ْٖ
 كاؼ ّٖ – ٖٕ
 منخفظ ٕٕ – ُٕ
 منخفظ جدا فأسفل َٕ

 

 جػػودة مسػػتول أف الاسػػتنتاج تٯكػػن ، ات١تقػػدـ اتٞػػودة متغػػتَات جػػدكؿ علػػى بنػػاءن 
 في مػػدرج تٔدرسػػة ات١دينػػة ات١توسػػطة الثػػامن الصػػف لطػػلاب العربيػػة اللغػػة تعلػػم في التحصػػيل

 .ّٖ - ٖٕالقيمة  تٔتوسط ََُ-َٖ قيمال فاصل في تقع ىيك  ،كاف فئةال



61 
 

 إنشػػاء ىػػي التاليػػة ات٠طػػوة فػػنف ، ات١تقػػدـ اتٞػػدكؿ في الػػواردة البيػػانات علػػى بنػػاءن 
 :التالية بالطريقة( Y) العربية اللغة تعلم في الطلاب تٖصيل تٞودة تكرارمال توزيع جدكؿ

 فتراتال عدد إيجاد .أ 
K  =ُ  +ّ،ّ log N 

  =ُ  +ّ،ّ log ِٗ 
 = ُ  +ّ،ّ (ُ,ّٖٗٔ) 
  =ُ  +ٔ,َْْٖٓ 

 ١. تقريب إلى ١5782,7 =
 طلب النطاق .ب 

R  =H – L  +1 
  =ٗٔ – ُٕ + ُ 
 = 2٩ 

 الفاصل فئة تحديد .ج 
I = 

 

 
 

  =
  

 
 

 7إلى تقريب . ١5١١72١8 = 

 :التالي اتٞدكؿ في كما القيمة فاصل على اتٟصوؿ يمكنف

 العربية اللغة تعلم في الطلاب تحصيل ودةلج: توزيع التكرار 7.١الجدول 
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 (%)نسبة مثوية  تكرر فتًة رقم
ُ ُٕ – ْٕ ِّ %ِٓ 
ِ ٕٓ – ٕٖ َ %َ 
ّ ٕٗ – ِٖ ُٕ %ُٖ 
ْ ّٖ – ٖٔ ّٔ %ّٗ 
ٓ ٖٕ – َٗ ُِ %ُّ 
ٔ ُٗ – ْٗ ّ %ّ 
ٕ ٗٓ – ََُ ُ %ُ 

 ََُ% ِٗ ت٣موع
 

 Y و X الدتغير بين الارتباط إيجاد .١

 عمػػػػلال جػػػػدكؿ صػػػػنع ىػػػػو كؿفػػػػالأ ، اتٟسػػػػابية العمليػػػػات إجػػػػراء قبػػػػل
ذا هػف. ات١نػتج تٟظػة ارتبػاط صػيغة باسػتخداـ Y ك X متغػتَ بػتُ الارتباط ت١عامل

 :العمل جدكؿ ىو

 Y و X: عمل لدعامل الارتباط بين الدتغيرين 7.8الجدول 

X Y X.Y X الرقم
2 

Y
2 

ُ َٔ ُٖ َْٖٔ ََّٔ ُٔٓٔ 
ِ ٖٔ ُٕ َُٔٔ ّٕٗٔ َُْٓ 
ّ ْٔ ُٕ ْْْٓ َْٗٔ َُْٓ 
ْ ّٗ ِٖ ِٕٔٔ ْٖٔٗ ِْٕٔ 
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X Y X.Y X الرقم
2 

Y
2 

ٓ ُٕ ُٕ َُْٓ َُْٓ َُْٓ 
ٔ ُٗ َٖ َِٕٖ ُِٖٖ ََْٔ 
ٕ ُٖ ٖٓ ٖٖٔٓ ُٔٓٔ ِِٕٓ 
ٖ ٗٓ ِٖ َٕٕٗ َِٗٓ ِْٕٔ 
ٗ ِٕ ُٖ ِّٖٓ ُْٖٓ ُٔٓٔ 
َُ ٗٓ ٖٕ ِٖٔٓ َِٗٓ ٕٓٔٗ 
ُُ ٕٕ ّٖ ُّٔٗ ِٓٗٗ ٖٖٔٗ 
ُِ ٗٓ ٖٓ َٖٕٓ َِٗٓ ِِٕٓ 
ُّ ٖٗ ُٕ ُّٔٗ ُِٕٗ َُْٓ 
ُْ ّٗ ْٖ ُِٕٖ ْٖٔٗ َٕٓٔ 
ُٓ َٗ ٖٗ ََُٖ ََُٖ ُِٕٗ 
ُٔ ْٗ ْٖ ٕٖٗٔ ّٖٖٔ َٕٓٔ 
ُٕ ّٖ ُٕ ّٖٓٗ ٖٖٔٗ َُْٓ 
ُٖ ََُ ٖٔ ََٖٔ ََََُ ّٕٗٔ 
ُٗ ْٗ ْٖ ٕٖٗٔ ّٖٖٔ َٕٓٔ 
َِ ّٗ َٖ َْْٕ ْٖٔٗ ََْٔ 
ُِ ََُ ٖٕ ََٖٕ ََََُ ٕٓٔٗ 
ِِ ٗٗ ٖٖ ُِٖٕ َُٖٗ ْْٕٕ 
ِّ ٕٕ ٖٕ ٔٔٗٗ ِٓٗٗ ٕٓٔٗ 
ِْ ّٖ ُٕ ّٖٓٗ ٖٖٔٗ َُْٓ 
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X Y X.Y X الرقم
2 

Y
2 

ِٓ ِٖ ٖٗ ِٕٖٗ ِْٕٔ ُِٕٗ 
ِٔ َٓ ُٕ َّٓٓ ََِٓ َُْٓ 
ِٕ َٖ ّٖ َْٔٔ ََْٔ ٖٖٔٗ 
ِٖ َٗ ّٖ َْٕٕ ََُٖ ٖٖٔٗ 
ِٗ ُٗ ّٖ ّٕٓٓ ُِٖٖ ٖٖٔٗ 
َّ ٖٔ ّٖ ْْٓٔ ِْْٔ ٖٖٔٗ 
ُّ ّٗ ٖٖ ُْٖٖ ْٖٔٗ ْْٕٕ 
ِّ ٖٖ ُٗ ََٖٖ ْْٕٕ ُِٖٖ 
ّّ ُٖ ُٕ ُٕٓٓ ُٔٓٔ َُْٓ 
ّْ ٖٖ َٗ َِٕٗ ْْٕٕ ََُٖ 
ّٓ ِٗ ِٖ ْْٕٓ ْْٖٔ ِْٕٔ 
ّٔ ّٖ ٖٓ َٕٓٓ ٖٖٔٗ ِِٕٓ 
ّٕ ٖٓ َٖ ََٖٔ ِِٕٓ ََْٓ 
ّٖ ٖٓ ٖٓ ِِٕٓ ِِٕٓ ِِٕٓ 
ّٗ ٔٗ ِٖ ٖٓٔٓ ُْٕٔ ِْٕٔ 
َْ ُٖ ُٖ ُٔٓٔ ُٔٓٔ ُٔٓٔ 
ُْ ٖٗ ٖٕ ِٖٓٔ َْٗٔ ٕٕٓٔ 
ِْ َٖ ّٖ َْٔٔ ََْٔ ٖٖٔٗ 
ّْ ّٖ ٖٓ َٕٓٓ ٖٖٔٗ ِِٕٓ 
ْْ َٔ ُٕ َِْٔ ََّٔ َُْٓ 
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X Y X.Y X الرقم
2 

Y
2 

ْٓ ٕٖ ْٖ ِٔٓٓ َْٖٔ َٕٓٔ 
ْٔ ٖٔ ُٕ َُٔٔ ّٕٗٔ َُْٓ 
ْٕ ْٖ ْٖ َٕٓٔ َٕٓٔ َٕٓٔ 
ْٖ ّٖ ُٕ ّٖٓٗ ٖٖٔٗ َُْٓ 
ْٗ ْٕ ٖٔ ّْٔٔ ْٕٓٔ ّٕٗٔ 
َٓ ٗٓ ْٖ َٕٖٗ َِٗٓ َٕٓٔ 
ُٓ ٗٓ ُٕ ْٕٔٓ َِٗٓ َُْٓ 
ِٓ ٖٔ ٖٕ ِْٕٖ ّٕٗٔ ٕٓٔٗ 
ّٓ ٖٖ ُٕ ِْٖٔ ْْٕٕ َُْٓ 
ْٓ ٖٓ ُٕ َّٔٓ ِِٕٓ َُْٓ 
ٓٓ ّٕ ُٕ ُّٖٓ ِّٓٗ َُْٓ 
ٓٔ ُٗ ُٕ ُْٔٔ ُِٖٖ َُْٓ 
ٕٓ ُٖ ِٖ ِْٔٔ ُٔٓٔ ِْٕٔ 
ٖٓ ٖٔ ّٖ ُّٕٖ ّٕٗٔ ٖٖٔٗ 
ٓٗ ْٕ ُٕ ِْٓٓ ْٕٓٔ َُْٓ 
َٔ ْٖ ٖٓ َُْٕ َٕٓٔ ِِٕٓ 
ُٔ ِٖ ُٕ ِِٖٓ ِْٕٔ َُْٓ 
ِٔ ّٕ ٖٖ ِْْٔ ِّٓٗ ْْٕٕ 
ّٔ ّٗ ُٗ ّْٖٔ ْٖٔٗ ُِٖٖ 
ْٔ ُٖ ُٖ ُٔٓٔ ُٔٓٔ ُٔٓٔ 
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X Y X.Y X الرقم
2 

Y
2 

ٔٓ ٖٕ ِٖ ُّْٕ ٕٓٔٗ ِْٕٔ 
ٔٔ ّٗ ُٕ َّٔٔ ْٖٔٗ َُْٓ 
ٕٔ ٕٓ ُٕ ِّٓٓ ِٓٔٗ َُْٓ 
ٖٔ ّٖ ٖٓ َٕٓٓ ٖٖٔٗ ِِٕٓ 
ٔٗ ّٖ ْٖ ِٕٔٗ ٖٖٔٗ َٕٓٔ 
َٕ ٓٓ ِٖ َُْٓ َِّٓ ِْٕٔ 
ُٕ ُٖ ُٖ ُٔٓٔ ُٔٓٔ ُٔٓٔ 
ِٕ ََُ ُٕ ََُٕ ََََُ َُْٓ 
ّٕ ّٕ ّٖ َٔٓٗ ِّٓٗ ٖٖٔٗ 
ْٕ ْٖ ٖٓ َُْٕ َٕٓٔ ِِٕٓ 
ٕٓ ٗٓ ّٖ ٕٖٖٓ َِٗٓ ٖٖٔٗ 
ٕٔ ُٖ ْٖ َْٖٔ ُٔٓٔ َٕٓٔ 
ٕٕ ُٖ ْٖ َْٖٔ ُٔٓٔ َٕٓٔ 
ٕٖ ّٖ ُٕ ّٖٓٗ ٖٖٔٗ َُْٓ 
ٕٗ ُٗ ّٖ ّٕٓٓ ُِٖٖ ٖٖٔٗ 
َٖ َٖ َٖ ََْٔ ََْٔ ََْٔ 
ُٖ ٖٓ ٗٔ َُٖٔ ِِٕٓ ُِٗٔ 
ِٖ ٖٖ ُٕ ِْٖٔ ْْٕٕ َُْٓ 
ّٖ ٖٕ ْٖ َّٕٖ ٕٓٔٗ َٕٓٔ 
ْٖ ُٗ ْٖ ْْٕٔ ُِٖٖ َٕٓٔ 



66 
 

X Y X.Y X الرقم
2 

Y
2 

ٖٓ ٕٕ ّٖ ُّٔٗ ِٓٗٗ ٖٖٔٗ 
ٖٔ َٔ ّٖ َْٖٗ ََّٔ ٖٖٔٗ 
ٖٕ ُٖ ّٗ ّّٕٓ ُٔٓٔ ْٖٔٗ 
ٖٖ ٕٗ ِٖ ْٕٖٔ ُِْٔ ِْٕٔ 
ٖٗ ٖٓ ٖٕ ّٕٗٓ ِِٕٓ ٕٓٔٗ 
َٗ َٔ ٖٓ ََُٓ ََّٔ ِِٕٓ 
ُٗ َٗ ٖٓ َٕٔٓ ََُٖ ِِٕٓ 
ِٗ ّٖ ٖٓ َٕٓٓ ٖٖٔٗ ِِٕٓ 

N = 
ِٗ 

ΣX  =
5665 

ΣY  =

5466 
ΣXY  =

623126 
ΣX

2 
 =

642245 
ΣY

2
  =

642546 
 

 X متغػػػتَ بػػتُ الارتبػػاط معامػػل مػػن البيػػانات أف ات١عركؼفػػ ، اتٞػػدكؿ علػػى بنػػاءن 

 :يلي كما ىي Y متغتَك 

N   =ِٗ 
∑    =ٕٔٔٓ 
∑    =ْٕٔٔ 

∑     =ُِّٔٗٔ 
∑    =َِْٖٕٔ 
∑    =ََٕٔٗٔ 

 ات٠طوات التالية: الباحث بٍ لاختبار الفرضية استخدـ



67 
 

 إيجاد درجة الانحراف .١

∑    = ∑   -   ∑   

 
 

= َِْٖٕٔ -         

  
 

= َِْٖٕٔ –          

  
 

= َِْٖٕٔ – ُُّٖٔٔ,ُْ 
 =٦,٦,،8٩ 

∑    = ∑   -   ∑   

 
 

= ََٕٔٗٔ -         

  
 

= ََٕٔٗٔ -          

  
 

= ََٕٔٗٔ – َِٖٖٔٓ,ُّ 
= ١82,58١ 

∑    = ∑   -   ∑   ∑  

 
 

= ُِّٔٗٔ -              

  
 

= ُِّٔٗٔ -          

  
 

= ُِّٔٗٔ -  َُِِّٔ,ُْ 
= ١١٩75,٦ 

 

 الباحث يستخدـ ،Y متغتَ ك X متغتَ بتُ التشابو أكجو على للعثور بٍ
 :يلي كما ات١نتج تٟظة معادلة
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√          
 

 = 
       

√                  
 

 = 
       

√           
 

 = 
       

       
 

 0,1921 تقريب إلى 0,1922057474071 = 

، تٯكػػن  ات١تقػدـ yمتغػتَ ك  xبنػاءن علػى حسػػاب الارتبػاط بػتُ متغػػتَ  
 .ُُِٗ,َيساكم     ملاحظة أف 

 يشػػػتَ ،" البحػػث إحصػػائيات" ات١عنػػػوف كتابػػو في ، لسػػوجيونو كفقنػػا 
 ات١بػػػػػادئ اسػػػػػتخداـ تٯكػػػػػن ، العلاقػػػػػة لقػػػػػوة تفسػػػػػتَ تقػػػػػديم مػػػػػن للػػػػػتمكن أنػػػػػو إلى

 :التالي اتٞدكؿ في الواردة التوجيهية

 الارتباط معامل تفسير :7.٦الجدول 

 درجات الارتباط    

 منخفض جدا ُٗٗ،َ  – ََ،َ

 منحفض ّٗٗ،َ  – َِ،َ

 معتدؿ ٗٗٓ،َ  - َْ،َ
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 قوم ٕٗٗ،َ  - َٔ،َ

 قوم جدا َََُ  - َٖ،َ

 

 في ُُِٗ,َ ات١وجود ات١عامل تضمتُ بً ، ات١تقدـ اتٞدكؿ على بناءن  
ا نخفضػػػةات١ فئػػة  بػػػتُ ، إذف. ُٗٗ,ُ إلى ََ.َ مػػػن النطػػػاؽ في يقػػػع لأنػػػو جػػػدن
ا ضػػعيفة علاقػة ىنػػاؾ العربيػػة اللغػػة كتعلػػم القػػرآف ظيفػتٖ  ىػػي التاليػػة ات٠طػػوة. جػػدن

     كانػت إذا. ُِٕٔ,َ =٘ ٓ أت٫يػة مستول عند rtable مع      مقارنة

> rtable ، إذا ، أخػػرل ناحيػػة مػػن. ات١قتًحػػة الفرضػػية قبػػوؿ كيػػتم مهمػػة فننهػػا 
 .ات١قتًحة الفرضية رفض كيتم مهمة ليست فننها ،rtable >     كانت

 مػن أكػبر ىػو ُُِٗ,َ=       أف يتضػح ، ات١تقدمػة النتػائج مػن 
rtable قبػػػوؿ كيػػػتم ات١همػػػة النتػػػائج عػػػن الإعػػػلاف يػػػتم لػػػذلك٘. ٓ مسػػػتول عنػػػد 

 كالإت٧ػػػاز القػػػرآف حفػػػظ بػػػتُ إت٬ابيػػػة علاقػػػة ىنػػػاؾ أف علػػػى يػػػدؿ ىػػػذا. الفرضػػػية
مدرسػػػػػة ات١دينػػػػػة ات١توسػػػػػطة  في الثػػػػػامن الصػػػػػف لطػػػػػلاب العربيػػػػػة باللغػػػػػة التعليمػػػػػي

 .تٝارنج

 تٖديػػػػػده تٯكػػػػػن Y في X متغػػػػػتَ مسػػػػػات٫ة حجػػػػػم لتوضػػػػػيح ،فالتػػػػػالي 
 تنفيػذ يػتمف ،Y متغػتَ إلى X ت١تغػتَ( ات١تغػتَ تٖديػد) المحػدد ات١عامل صيغة بواسطة
 :التالي النحو على اتٟساب عملية

KP‌=‌(r)²‌x‌111%‌

‌=‌(121921)2‌x‌111%‌
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‌=‌12137‌x‌111%‌

‌=‌327%
 

 ىػػػو Y متغػػػتَك  X متغػػػتَ بػػػتُ المحػػػدد ات١تغػػػتَ أف ات١عػػػركؼ مػػػن لػػػذلك 
 .باحثال هابحثي لم أخرل متغتَات عن عبارة الباقيك ٘ ٕ,ّ

 اختبػػػػار إجػػػػراء بً ،Y متغػػػػتَك  X متغػػػػتَ بػػػػتُ العلاقػػػػة أت٫يػػػػة لإثبػػػات 
 أنػػػو يعػػػتٍ فهػػػذا ،thitung > ttable كػػػاف إذا ، t اختبػػػار خػػػلاؿ مػػػن الأت٫يػػػة
 :الصيغة مع. معنوم

t =    √   

√    
 

= 
      √    

√         
 

= 
     

     
 

= 2,280 

 ٘ٓ مسػػػػتول عنػػػػد ttabelإستشػػػػارة الى  ىػػػػي اتٟسػػػػابذلػػػػك  نتيجػػػػة 
( ٕٖٔٔٗ,ُ) thitung (ِ,َِٖ )> ttabel. لأف ٕٖٔٔٗ,ُ  ttabelفينػػػػػػػػاؿ 

 فتأثتَ

 البسيط الانحدار تحليل .2
 :الصيغة باستخداـ الات٨دار خط معادلة طلب

Ŷ =  a + bX 

b  =r. 
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 = 
    

      
  x َ,ُُِٗ  

 =  َ,ّٔ x  َ,ُُِٗ 

 = 25١2١ 

a   =Y – bX 

  = ُٖ,ُٓ – َ,ُُِ(ّٖ,ُّ) 

 =  ُٖ,ُٓ –  َُ,َٖ 

 = ١١52١ 

 = ب ك َٕ,ُٕ = أ أف لاحظةات١ تٯكن ،ات١تقدـ اتٟساب من 
 :ىي الات٨دار خط معادلة فنف ذلككب .ُُِ,َ

Ŷ = 71,07 + 0,121X 

 تٖصيل على( X) القرآف حفظ تأثتَ أف تبتُ ات١عادلة ىذه من  
 = ات٨دار معادلة لو( Y)ات١توسطة  ات١دينة تٔدرسة الثامن فصل في الطالب

ُٕ,َٕ  +َ,ُُِX ،  كانت إذا أنو إلى يشتَك X = 0 تٖصيل قيمة فنف 
 القرآف الطلاب ت٭فظ لم إذا أنو يعتٍ كىذا. َٕ,ُٕ. عليها اتٟصوؿ بً الطالب

 كاف إذا أما. َٕ.ُٕ ىو العربية اللغة تعلم في الطلاب تٖصيل مقدر فمن ،
 = ىي العربية للغة الطالب تٖصيل قيمة فنف ،ُٓ = للقرآف الطلاب تٖفيظ

ُٕ,َٕ  +َ,ُُِ (ُٓ )= ُٕ,َٕ  +ُ,ُٖٓ = ِٕ,ٖٖٓ. 



72 
 

 قيمة كانت إذا أنو تقدير تٯكن ات١تقدـ الات٨دار معادلة من لذلك  
 تٔقدار يزيد للطالب التعليمي التحصيل قيمة متوسط فنف ،ُ ىي القرآف حفظ

 أفضل، أك أعلى القرآف حفظ مستول كاف كلما أنو الاستنتاج تٯكن. ُُِ,َ
 .العربية اللغة تعلم في أفضل أك أعلى الطلاب تٖصيل كاف

 البحث عن نتيجة البحث .ج 

 على للقرآف الطلاب حفظ تأثتَ حوؿ البيانات كتٖليل البحث نتائج على بناءن  
 أف كجد ،تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارانج الثامن في فصل لطلاب التعليمي التحصيل

 كاف مستول تأثتَ لو تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة الثامن في فصل لطلاب القرآف حفظ
 نسبة أعلى أقصى تْد ََُ درجة أصل من ُّ,ّٖ قيمة تٔتوسط اتٞودة من
 ٘.َّ بنسبة ْٖ-ٖٕ نطاؽ في الطلاب درجات من ئويةات١

 الثامن في فصل طلاب صلت٭ العربية اللغة تعلم إت٧از أجل من ،تّانب ذلكك  
 تْد ََُ درجة من ُٓ,ُٖ درجات تٔتوسط كاف درجة تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة

 ٘.ّٗ مع ٖٔ-ّٖ نطاؽ في الطلاب درجات من ئويةات١ نسبة أعلى أقصى

 صيغة باستخداـ تغتَاتات١ بست٭ Y ك X متغتَ بتُ العلاقة لتحديد كالتالي 
 ات١عركؼف ،Y متغتَك  X متغتَ بتُ الارتباط حساب على بناءن . ات١نتج تٟظة ارتباط

 ت٦ا ،Y متغتَك  X متغتَ بتُ موجبة علاقة ىناؾ أف يعتٍ ت٦ا ُُِٗ,َ = rxy أف
 .مقبولة الفرضية أف يعتٍ

 حفظ بتُ إت٬ابية علاقة ىناؾ أف استنتاج تٯكن أعلاه، الفرضية اختبار من 
 تٔعتٌ. تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارانج الثامن فصل في العربية اللغة تعلم إت٧زك  القرآف
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 العربية اللغة تعلم في تٖصيلهم زاد أفضل، للقرآف الطلاب تٖفيظ كاف كلما آخر،
 .لعكسككذالك با

 اتٞدكؿ من. ات١تقدـ ات١عامل تفستَ جدكؿ من رؤيتها تٯكن العلاقة، قوة لتحديد 
 في يقع ُُِٗ,َ = rxy ةجتلنت الارتباط معامل أف لاحظةات١ تٯكن ،السابق
 حفظ بتُ العلاقة أف الاستنتاج تٯكن لذلك. ُٗٗ,َ – ََ,َ الزمتٍ الفاصل
 ىي ارانجتٝ ات١توسطة ات١دينة تٔدرسة الثامن فصل في العربية اللغة تعلم كتٖقيق القرآف

 ىي Y متغتَ إلى X متغتَ يقدمها التي الأساسية ات١سات٫ةف. اتٞد نخفضةات١ فئةال في
 .المحدد ات١عامل صيغة باستخداـ سبتٖ ك٘ ٕ،ّ

 الأت٫ية اختبار باستخداـ تٖسب ،Y متغتَك  X متغتَ بتُ العلاقة أت٫ية لإثبات 
 ttable ك َِٖ,ِ =  thitung أف ؼك ر مع اتٟساب ةجينت من. t اختبار خلاؿ من
 كتكوف ttable من أكبر thitung أف يعتٍ ت٦ا ٕٖٗ,ُ =٘ ٓ دلالة مستول عند
 .مقبولة الباحث اقتًحها التي الفرضية ك معنوية ةجيالنت

 بسيطةال صيغة باستخداـتٖسب  Y متغتَ على X متغتَ تأثتَ لتحديد ، كالتالي 
 لو Y متغتَ على X متغتَ تأثتَ أف معركؼ اتٟساب ةجينت منك . الات٨دار لتحليل
 حفظ كاف كلما أنو الاستنتاج تٯكنك . Ŷ = 51,45  +4,121 X ات٨دار معادلة

  أفضل أك أعلى العربية للغة الطالب تٖصيل كاف أفضل، أك أعلى للقرآف الطالب
 .كذلك

 محدودية البحث .د 

يدرؾ الباحث أف ىناؾ العديد من ات١عوقات كالشغبات في ىذا البحث على  
الرغم من أف الباحث قد أجرل البحث قدر الإمكاف ككفقا للإجراءات ككفقا 
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للظركؼ ات١يدانية. ىذا ليس عاملا متعمدا كلكنو ت٭دث بسبب قيود الباحث في 
 بحث ىي كما يلي:إجراء البحث. بعض القيود التي كاجهها الباحث خلاؿ ىذا ال

لا يزاؿ التعلم باستخداـ الإنتًنيت. ىذا ت٬عل من  ُٗ-في عصر كباء كوفيد .ُ
الصعب على الباحث إجراء البحث مباشرة في ات١درسة ك التفاعل مع طلاب 

 الفصل الثامن في مدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج.
أخطاء في  القدرة المحدكدة للباحث في معالج البيانات ات١وجودة تسمح بوقوع .ِ

معالج البنانات. كلكن فقد بذؿ الباحث قصارل جهدىم لإجراء البحث كفقا 
 ات١قدرات العلمية كتوجيهات ات١شرفة.

 الخامس بابال

 الاختتام

 الاستنتاج‌.أ 

تأثتَ حفظ الاستنتاج من ىذاالبحث بعد أف يقوـ الباحث بتحليل البيانات عن 
، الفصل الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنجالقرآف على إت٧از تعلم اللغة العربية في 

 :تٯكن استنتاجها على النحو التالي

درجات بناءن على اتٟسابات التي إجراؤىا في الباب السابق، معركؼ أف متوسط  .ُ
. بناءن على جدكؿ اتٞودة ات١تغتَة، ُّ,ّٖ عدد الطلاب في حفظ القرآف ىو

تٔدرسة ات١دينة  في فصل الثامن تٯكن الاستنتاج أف جودة حفظ القرآف لطلاب
كىي في فاصل قيم  ُّ,ّٖ درجةتٔتوسط  كافات١توسطة تٝارنج على درجة 

ٕٖ - ٖٕ. 
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درجات بناءن على اتٟسابات التي إجراؤىا في الباب السابق، معركؼ أف متوسط  .ِ
. بناءن على جدكؿ اتٞودة ُٓ,ُٖ عدد الطلاب في الدرس اللغة العربية ىو

الاستنتاج أف جودة تٖصيل تعلم اللغة العربية لطلاب في فصل  ات١تغتَة، تٯكن
 ُٓ,ُٖ درجةتٔتوسط  كاف على درجة الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارنج

 .ّٖ - ٖٕ في القيمة البينية كىي

 productبناءن على اختبار الأت٫ية ببناء على العمليات اتٟسابية باستخداـ  .ّ

moment لى القيمة في اتٞدكؿ ك نتائج البحث رجوع ا(r) يتضح أف قيمة ،
٘ ٓعند مستول أت٫ية  ِٗ =N الارتباط اللحظي للمنتج في اتٞدكؿ مع 

 tabel = َ,ُِٕٔ  ك     = َ,ُُِٗ (   >  tabel) .  ُفنف العلاقة بت
تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة  حفظ القرآف كتٖقيق تعلم اللغة العربية في الفصل الثامن

 .تأثتَ

نفس النتيجة، كىي تأثتَ، مع  t كما أظهر اختبار الأت٫ية باستخداـ اختبار
 .ٕٖٔٔٗ,ُ =٘ ٓتٔستول أت٫ية   ttabelك  َِٖ,ِ = thitungنتائج 

 = Ŷبناءن على تٖليل الات٨دار البسيط، يتم اتٟصوؿ على معادلة خط الات٨دار 

71,07 + 0,121X.  القرآف تٯكن الاستنتاج أنو كلما كاف مستول حفظ
أعلى أك أفضل، كاف تٖصيل الطلاب للغة العربية أعلى أك أفضل. ت٦ا يعتٍ أف 
حفظ القرآف من قبل الطلاب في فصل الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارانج 

على تٖصيل تعلم اللغة العربية لطلاب في فصل الثامن تٔدرسة ات١دينة  تأثير لو
 ات١توسطة تٝارانج.
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 الدقترحات‌.ب 

إجراء تْث حوؿ تأثتَ حفظ القرآف على تٖصيل تعلم اللغة العربية في فصل بعد 
الثامن تٔدرسة ات١دينة ات١توسطة تٝارانج، الاقتًاحات التي تٯكن طرحها من قبل 

 :الباحث ىي كما يلي

ىناؾ علاقة إت٬ابية بتُ حفظ القرآف كتٖقيق تعلم اللغة العربية، ت٬ب على  .ُ
يكونوا أكثر نشاطنا في حفظ القرآف كتعلم اللغة ات١درسة زيَدة تٛاس الطلاب ل

 العربية من خلاؿ تطبيق طرقات ككسائل تعليمية صحيحا.

ت٬ب أف يأخذ الطلاب عمليات التعلم على ت٤مل اتٞد، سواء من خلاؿ  .ِ
الانتباه إلى تفستَات ات١علم أك النشاط في التعلم. علاكة على ذلك، تٯكن 

لعربية أثناء حفظ القرآف كالعكس كذا، كتٯكن للطلاب ت٦ارسة مواد تعلم اللغة ا
 .للطلاب البحث عن أمثلة ت١واد تعلم اللغة العربية في القرآف

 الخاتمة .ج 

على كل النعم كالفرص التي  أف يقوؿ اتٟمد لله رب العات١تُ كشكرنا لباحثيود ا
من إكماؿ ىذا البحث الذم لا يزاؿ غتَ مثالي كلا يزاؿ  باحثمنح حتى يتمكن ال

على النبي محمد  باحثدائما يشيد الىناؾ العديد من أكجو القصور. كالصلاة كالسلاـ 
عا. ترجى أف تزيد ىذه الورقة رؤية علمية يذم نشر نور الإسلاـ للبشرية تٚصلى الله عليه وسلم ال

 .تكوف مفيدة للجميع
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 ترجمة الباحث
 الستَة الذاتية‌. أ

 : اسفتَار رضواف كريم  الإسم
 َََُِِّٕٓٔ:  رقم الطالب

 ُٗٗٗمايو  ٗ: رامبانج،  ات١كاف كتاريح ات١لاد
 القرية سريدادم، رامبانج جاكل الوسطى:   العنواف

 : كلية علوـ التًبية كالتدريس/ قسم تعليم اللغة العربية الكلية/القسم
 ridwankarim99@gmail.com:  البريد الالكتًكي 

 الستَة التًبية‌. ب
 التًبوية الرتٝية :

 (َُُِمدرسة مفتاح الفلاح الإبتدائية ) (ُ



 

 (َُِْ)مدرسة مفتاح الفلاح ات١توسطة الإسلامية  (ِ
 (َُِٕمدرسة معلمتُ معلمات الثانوية الإسلامية ) (ّ

 التًبوية غتَ الرتٝية :
 (َُِٕ – َُِٓمعهد الإسلاـ ركضة الطالبتُ رامبانج ) (ُ
 الآف( – َُِٕمعهد الإسلاـ دار النجاة تٝارانج ) (ِ

 َِِِابريل  ٓتٝارانج، 
 ات١صرح

 
 اسفتَار رضواف كريم

 َََُِِّٕٓٔرقم الطالب : 
 

 ات١لاحق
Lampiran 1 

 



 

 
 



 

Lampiran 2 

 

Lampiran 3 



 

Catatan Lapangan 1 

Metode Pengumpulan Data : wawancara 

Partisipan Penelitian : Akhmad Ulul Albab, M.Pd 

Hari/Tanggal : Jum’at, 17 Desember 2021 

1. Berapa jumlah siswa kelas VIII yang ada? 

Jawab : untuk jumlah siswa kelas VIII itu ada 92 siswa, 

terbagi kedalam 3 kelas. 

2. Apakah semua siswa wajib mengikuti kelas menghafal 

al-Qur’an? 

Jawab : iya memang program hafalan al-Qur’an ini kami 

wajibkan kepada seluruh siswa. Diharapkan setelah lulus 

dari sini siswa mempunyai bekal, yaitu hafalan surat-

surat al-Qur’an. 

3. Selama pandemi, bagaimana pembelajaran dilakukan? 

Jawab : selama pandemi covid-19 ini semua kegiatan 

belajar mengajar kami lakukan secara online. 

Kebanyakan sih menggunakan zoom. Pembelajaran 

normal selama 30 menit. Tetapi untuk hafalan siswa 

sendiri biasanya lewat v-call satu per-satu. 

4. Apakah ada kesulitan dan problem yang dialami selama 

masa pembelajaran online? 

Jawab : untuk kesulitan jelas ada. Yang paling terasa 

adalah masalah koneksi. Entah itu masalah kuota, 

jaringan, dan lain sebagainya. Selain itu untuk 

pengkondusifan suasana kelasnya itu belum bisa 

maksimal. 

5. Usaha apa yang dilakukan guru untuk memaksimalkan 

keefektifan pembelajaran secara online? 



 

Jawab : kami berusaha semaksimal mungkin untuk 

membuat siswa belajar secara maksimal ditengah-tengah 

keterbatasan. Mungkin usaha kami salah satunya yaitu 

mendatangi langsung siswa-siswi yang mengalami 

masalah.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

Lampiran 4 

Catatan Lapangan 2 

Metode Pengumpulan Data : wawancara 

Partisipan Penelitian : Muhammad Rizqi Fauzi, S.Ag. 

Hari/Tanggal : Sabtu, 18 Desember 2021 

1. Selama pandemi, bagaimana pembelajaran dilakukan? 

Jawab : kami lakukan secara daring. Sesuai intruksi dari 

kementrian pendidikan untuk melaksanakan 

pembelajaran secara online. 

2. Apakah ada kesulitan dan problem yang dialami selama 

masa pembelajaran online? 

Jawab : untuk masalah jelas ada mas. Terutama saat 

pembelajaran praktek. Kalau biasanya kami langsung 

tunjuk untuk maju kedepan kelas, sekarang mungkin 

Cuma bisa memberi tugas membuat video aja. 

Disamping itu juga kami terkendala koneksi. Tidak 

semua siswa mempunyai kuota dan jaringan yang bagus. 

3. Apa yang dilakukan untuk memaksimalkan keefektifan 

pembelajaran secara online? 

Jawab : usaha yang kami lakukan untuk memaksimalkan 

pembelajaran daring ini mungkin untuk siswa-siswi yang 

tertinggal. Mendatangi mereka secara langsung dan 

memberikan mereka pelajaran tambahan. Terkadang juga 

kami melakukan pembelajaran pribadi satu-per satu via 

v-call. 
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