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 الملخص

 : ليليس نور الحستٌ  الإسم 

مشكلات تعليم النحو باستخدام كتاب الكواكب :  الدوضوع
توكوريجا توكو  في معهد الحكمة لتحفيظ القرأنالدرية 

 سمارانج

م النحو باستخداـ كتاب ييهدؼ ىذالبحث إلى معريفة عملية تعل
توكوريجا توكو سمارانج  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالكواكب الدرية 
ليس كالدعهد بُ العاـ يستخدـ ىذه الدعهد كتاب الكواكب كالدشكلات فيو. 

توكوريجا  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالدرية بُ تعليم النحو. كالطالبات 
تعلموا النحو كبعضهم لم توكو سمارانج لستلفة بُ خلفية تبيتو. منهم قد 

 يتعلموه.

، كنوع البحث ىو تْث نوعي ك كصفي، ىذا البحث تْث ميدالٍ
كبُ ىذا البحث استخدمت الباحثة طريقة الدلاحظة كالدقابلة كالتوثيق لجمع 

 الوصفي النوعي لتحليل البيانات. البيانات. كقد قامت الباحثة بطريقة تٖليل

أما النتائج من ىذا البحث أف عملية تعليم النحو باستخداـ كتاب 
توكوريجا توكو سمارانج جيد.  الحكمة لتحفيظ القرأفبُ معهد الكواكب الدرية 

الكواكب الدرية كتاب مناسب لطالبات الدعهد للبنات تٖفيظ القراف الحكمة 
توكوريجا توكو سمارانج. كتقوؿ الطالبات أف ىذا الكتاب لأكضح من الكتب 
الأخرل الذم تعلموىا الطالبات من قبل. كيقسم تعليم النحو بُ ىذه الدعهد 



 د‌

ثلاثة فصوؿ الإبتداء باستخداـ كتاب الكواكب الدرية جزء الأكؿ. كطريقة إلى 
 إنكوكيرم باستخداـ كتاب الكواكب الدرية الجزء الثالٍ.

أما الدشكلات الدوجودة بُ عملية تعليم النحو باستخداـ الكواكب 
توكوريجا توكو سمارانج ىي الدشكلات  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالدرية 
ك غتَ اللغوية. الدشكلات النحو باستخداـ كتاب الكواكب الدرية ىي  اللغوية

قلة سيطرة الطالبة على قواعد النحوية. كأما الدشكلات غتَ اللغوية فيو منها 
الإختلافات بُ التاريخ التعليمي عند كل الطلاب، سواء من حيث التوجيو 

كقت التعليم القصتَة،  كالقدرة، كقلة رغبة الطالبة بُ القواعد النحوية كالصرفية،
 كالدشكلات من خهة الدعلمة يعتٍ اختلاؼ قدرة الطالبة على فهم الدادة.
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 الشعار

 1(6( إِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرًا )5فإَِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرًا )
“ Maka sesungguhnya beserta kesulitan ada kemudahan, 

sesungguhnya beserta kesulitan itu ada kemudahan”. 
(QS. Al – Insyirah ayat: 5 dan 6) 
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 الإىداء

 ىذا البحث العلمي إلى : أىدل

الأستاذ أحمد أمناف مقدّـ الحاج كالأستاذة رفيقة الدكية الحافظة الحاجة  .ٔ
 اللذاف أرشدالٍ كماؿ الإرشاد كأدبالٍ أحسن التأذيب.

أمي مورلٍ كأبي لزمد رفواف الذالٍ يحباف كالدم المحبوبتُ كالكريدتُ،  .ٕ
الباحثة منذ الولادة حتى الآف كدعواتهم على أف تسألك الباحثة سبيل 
النجاح بدكف التعب، عسى الله أف يباركهما بُ كل أمورىم كيساعدالٍ 

 على إت٘اـ ىذا البحث العلمي.
جميع أسربٌ الذين يدعونتٍ كينصحونتٍ حتى ت٘ت دراستي بُ جامعة  .ٖ

كاليسولصوا الإسلامية الحكومية. أشكركم جزيلا كحبان  كثتَا على كل دفع 
 كدعاء إلى باالدكاـ. سهل الله جميع أموركم.

 
 
 
 
 
 
 

 

  



 ز‌

 كلمة الشكر و التقدير
الحمد لله رب العالدتُ كبو نستعتُ على أمور الدنيا كالدين كالصلاة        

مولانا لزمد كعلى آلو ك  كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء كالدرسلتُ سيّدنا ك
 أصحابو أجمعتُ. أمّا بعد.

لقد أبً الباحثة كتابة ىذا البحث العلمي تٖت الدوضوع : مشكلات        
معهد الحكمة لتحفيظ تعليم النحو باستخداـ كتاب الكواكب الدرية بُ 

لذالك بكل تواضع بُ ىذه الفرصة تشكر  ،توكوريجا توكو سمارانج القرأف
 ء الشكر كالتقدير إلى:الباحثة إلقا

المحتـً السيد الدكتور إماـ توفيق الداجستتَ الحاج كرائيس الجامعة  .ٔ
 كاليسولصوا الإسلامية الحكومية سمارانج.

المحتـً السيد الدكتور أحمد إسماعيل الداجستتَ الحاج كعميد كلية  .ٕ
علوـ التًبية كالتدريس تّامعة كاليسولصوا الإسلامية الحكومية 

 سمارانج.
المحتـً السيد الدكتور أحمد مغفورين الداجستتَ الحاج كرئيس قسم  .ٖ

تعليم اللغة العربية بكلية علوـ التًبية كالتدريس تّامعة كاليسولصوا 
 الإسلامية الحكومية سمارانج.

المحتـً السيد الدكتور لزمد عقيل لطفاف الداجستتَ الحاج ككاتب  .ٗ
الإسلامية الحكومية  قسم تعليم اللغة العربية تّامعة كاليسولصوا

 سمارانج.



 ح‌

المحتـً السيد أحمد زىر الدين الداجستتَ كالدشرؼ الذم يرضى  .٘
الباحثة كيخلصها لدساعد كتوفتَ الوقت كالفكرة لإت٘اـ ىذا 

 البحث العلمي. جزل الله أحسن الجزل.
جميع الددرستُ كالددرسات الذين علمتٍ كأرشدلٍ لنيل العلوـ  .ٙ

تعليم اللغة العربية بكلية التًبية  كالدعارؼ الدتنوعة بُ قسم
 كالتدريس تّامعة كاليسولصوا الإسلامية الحكومية سمارانج.

 معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالأستاذ كالأستاذات كالطالبات بُ  .ٚ
 توكوريجا توكو سمارانج.

أبي ك أمّي كإخوالٍ الكبتَ كإخوابٌ الصغتَة الذين يساعدكف  .ٛ
 كالدعاء بالختَ ك النجاح.

خاصة  ٕٛٔٓائي كصادقائي بُ قسم التعليم اللغة العربية أصدق .ٜ
 الفصل ب الذين لم أذكرىم الباحثة كاحدة فواحدة.

الذين لم أذكرىم  PPLجميع أصدقائي كصادقائي بُ المجموعة  .ٓٔ
كاحدا فواحدا. خاصة صادقابٌ بُ الجامعة ك الدعهد ميسرة 

ك مرتفعة الفؤادة ك سيندم كيديانا فوترم ك سيفتي ليلي رحموابٌ 
 الحسنة ك سينتا نور ستيالٍ. 

كأختَا، ترجو الباحثة منو أف يكوف ىذا البحث نافعا 
لتقدـ الأمة كالبلد كالدين. لا يخلوا ىذا البحث من أخطاء. 

 لذلك، تنظر الباحثة الإنتقادات كالاقتًاحات البناءة لتكميلو.
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 لالباب الأوّ 

 مقدمة

 ث حخلفية الب .أ 
كمها نظاـ معتُ  تٖاللغة ىي لرموعة من الرموز الصوتية التي      

كالتي يتعارؼ أفراد لرتمع ذم ثقافة معينة على دلالاتها، من أجل 
كتعتبر اللغة من أىم كصل إليو ٕتٖقيق الاتصاؿ بتُ بعضهم كبعض.

من كسائل التفاىم، كما أنها كسيلة المجتمع الأكلى لصبغ الإنساف 
أعضائو بالصبغة الاجتماعية، كاللغة تٔفهومها الحضارل تشتمل كل 
ما يستجب لو الإنساف من ألفاظ أك رموز أك إشلرات أك دلالات 
معينة، كلكن اللغة الدنطوقة أك الدكتوبة بأتّديات أك حركؼ متعارؼ 

سبق ذكره باليسر كالوضوح كدقة ا تَىا لشّ على دلالاتها ت٘تاز عن غ
  ٖالدلالة.
اللغة العربية عند شيخ مصطفى الغلابيتٍ بُ كتاب جامع       

الدركس العربية ىي الكلمات التي يغتَ بها العرب عن أغراضهم. كقد 
ف الكرلَ كالأحاديث ا من طريق النقل كحفظها لنا القرأكصل إلين

 ٗنثور العرب كمنظومهم.الشريفة كما ركاه الثقات من م

                                                           
، )مصر: الدنظومة تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجة كأسالبورشدم أحمد طعيمة، 2

 ٕٔ(، ص. ٜٜٛٔالأسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة، 
 ٚ( ص. ٜٜ٘ٔية، ، )دار الدعرفة الجامعطرؽ تدريس اللغة العربيةزكريا إسماعيل،  ٖ
( ٖٜٛٔ، )بتَكت: الدنشورات الدكتبة العصرية، جامع الدركس اللغة العربيةمصطفى الغلابيتٍ، ٗ

 ٚص. 



2 

بنظر إلى كثتَ من لرموعات الدؤسسات الأكادمية أك التعليمية       
أـ خارجو، فاللغة التي تٕعل اللغة العربية كاللغة اليومية إما بُ التعليم 

مة بُ اندكنيسيا حتي يجب على الدعلم أف يفهم العربية لغة مه
 خصائص اللغة العربية لتسهيل تعليمها.

عليم اللغة لديها ىدؼ مهم التي يبلغها الدعلم بُ تعليم اللغة ت      
العربية كىي ليستطيع التلاميذ أف يتكلم اللغة العربية كأف يكوف 
لديهم كفاءة اللغة جيدا حتي يستطيع الشخص أف يستخدـ اللغة 
ليملأ احتياجات كمتطلبات بُ حياتو، على سبيل الدثاؿ لإيصاؿ 

كأف أكؿ أىداؼ تعلم  ٘ل تٖقيق رغبتو.رسالة كطلب الدساعدة لأج
اللغة العربية ىي أف يستطيع التلاميذ على تكلم اللغة العربية كيفهم 

ف، فينبغي طيع التلاميذ أف يقرأ كيفهم القرأنصخا عربيا حتي يست
على الدعلم أف يستخدـ بُ تعليمها طريقة المحادثة بأف ىذه الطريقة 

. كلكن اللغة العربية بُ أسد استعمالا بُ تعليم اللغة العرب ية اليوـ
تعليمها بُ إندكنيسيا ما زاؿ مغلوبا بوجود اللغة الأـ )اللغة العلربية( 
التي يستخدموىا منذ ملادىم. فهذه اللغة أيضا يكوف عائقا بُ طاقة 
اللغة الأجنبية )اللغة العربية( جيدا بسبب لم يعرفها التلاميذ منذ 

  ٙصغرىم.
( أف اللغة العربية أكسع ٜٓٛٔبُ شهتُ )قاؿ علي النجر       

كأغتٌ لزتوبات. ىي لغة تفصيلية بُ تعريفها كتقديدها. يقوؿ: " اللغة 
                                                           

5
 Suja’I, Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab, (Semarang: 

Walisongo Press, 2008), hlm. 13 
6
 Ulin Nuha, Metodologi Super Efektif Pembelajaran 

Bahsa Arab, (Yogyakarta: DIVA Press, 2012), hlm. 59 
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العربية من أكسع اللغات كادقها تصويرا". بٍ قاؿ عبد الحميد بن يحتِ 
ق( سمعت شعبة يقوؿ: " تعلموا اللغة العربية ٖٗ٘ٔبُ الذشمي )

( أف أمتَ الدؤمنتُ ٜٚٛٔ: ٕ)م فإنما تزيد بُ العقل". ككتب أكو 
عمر بن خطب يقوؿ: " أحرصوا على تعلم اللغة العربية فإنها جزء 

 من دينكم". 
تعليم اللغة العربية مهم للمسلمتُ بُ حياتهم. لأف شرؼ الله       

عز كجل اللغة العربية بأف جعلها كطريق عبادتو كزينها بالقرآف 
سلاـ الأساستُ الذم يجب ف كالحديث هما مصادر الإالقرأ ٚالكرلَ.

قراءتو لكل مسلم. فطبعا، لا يدكن لنا أف تفهمهما إلا بعد أف نتعلم 
اللغة العربة كقواعدىا. كاللغة العربية لغة ترتبط بدين الإسلاـ لأف 
اللغة العربية ىي اللغة الدستخدمة بُ أركاف الإسلاـ كبُ كل القراءات 

 ة كالحج كغتَه. بُ عبادة الدسلمتُ ىي القراءات بُ الصلا
جُعل لغة العربية لغة الكتاب الإسلاـ بُ الأرض حتى تٕعلها       

على أكبر أثرىا لدليوف الدسلمتُ بُ الأرض يجب الدين أف يتعلم اللغة 
الإسلاـ الحسن. قاؿ إبن  العربية لأف يعلمها شرط كآلة ليفهم درس

اللغة الفوضى كعدـ اليقتُ من الدين نقص فهم   سبب منتيمية "
 ٛ."العربية
تعليم اللغة العربية ليس امر سهل، خاصة أف اللغة العربية       

. كما  ليست اللغة التي يستخدمها الإندكنيسيوف للتواصل كل يوـ

                                                           
 (، )مكة الدكرمة: مكتبةتدرس اللغة العربية الأساليب كالإجراءاتحناف سرحاف السمرم، ٚ

8
 Ismail suardi wekke, Model Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Yogyakarta: deepublish . 2014) hlm. 11 
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ذكر نندانج شريف ىدايات بُ إحدل المجلات، ليس من السهل 
فهم لغة أجنبية )العربية(، لأنها ليست اللغة الدتحدثة الأصلي 
الدستخدمة عادة. لذلك لا يدكن إنكار ىذا كلو القدرة على 

 ٜمشكلات تعليم اللغة العربية.
بُ تعليم اللغة العربية أربع مهارات الإستماع كالكلاـ كالقراءة       

كالكتابة . يحتاج إلي علم النحو كالصرؼ لإتقانها مطلقا ك النحو 
لعمرطي بُ ن اكما قاؿ الإماـ شرؼ الدي  ٓٔتعليم العلوـ الأخرل.

كالنحو اكلى اكلا أف يعلم # إذالكلاـ دكنو مقدمة نظم العمرطي : "
 .ٔٔلن يفهم"

اسة للحياة العربية، بُ الفقو النحو أسس ضركرم لكل در ك       
، لأنك لا  من كالأدب كالفلسفة كالتًيخ كغتَىا التفستَك  العلوـ

لذم لنظم اتستطيع أف تدرؾ الدقصود من نص لغوم دكف معرفة باا
لكل الدعهد طركؽ لستلف بُ تقدلَ قواعد  ٕٔتستَ علية ىذه اللغة .

كمن  .خرلالنحو كيجب على الطلاب فهمها ك سيلة لفهم العلوـ الا
 عماد تعلم الطلاب بُ الدعهد كتب يستعملو الدعلم لدرجع التعليم. 
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طلاب. كىذا ىي ترتيبها احتيار الكتاب يطابق بدرجة كفائة ال      
رمية بٍ العمرطي كىو الاجرمية بُ النظم بٍ الشرح الاجعادة: 

  ٖٔ.التفصلي بٍ الدتممة أك الفية الذم يتعلمها مع شرحها عادة
كيحتاج الطلاب الى الوقت الطويل لتعلم قواعد النحو كفهمها 

من الدواد الدبتدأة حتى  بإسهاب. لاف عليهم لراكزة عملية متدرجة
 بعد ذلك. تٕعل آلة لفهم الكلاـ  الدركبة،
الدعهد للبنات تٖفيظ القرآف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج       

معهد سلفي كاف فيو تعليم الكتب التًاثية كمرجع علوـ دين 
الاسلاـ. اما الكتاب الدختار لتعلم النحو بُ ذلك الدعهد كتاب 

 الكواكب الدرية. 
لعربية ك كتاب الكواكب الدرية يتكوف على بياف تركيب اللغة ا      

كتاب كحسنا . جعل ىذا الكتاب موصلا بتُ   قواعدىا صحيحا
الدواد الدزدحم كانها تكتب بلغاة  لكواكب الدريةالاجرمية ك الألفية . 

مبينة مفهومة كتكمل بامثلة من ايات القرأف فيكوف ىذا الكتاب 
 مناسبا ليصتَ مرجع كتب علوـ اللغة العربية .

للبنات تٖفيظ القرأف الحكمة توكوريجا  كثتَ الطالبات من معهد      
ت٘لك خلفية التعليم الدختلفة . منهم قد تعلموف  بةتوكو سمارانج طلا

النحو بكتاب الالفية التي فيها قواعد مراكبة تفصيلية، كمنهم من لم 
يتعلمو النحو إلا بعد دخولو بُ الدعهد . فحصل اختلاؼ الكفاءة 
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ل قا لكفائتهم بُ علم النحو بالبارز . ليس لذم تقسيم الفصل طاب
تعتبر جميعا لنفس الكفاءة على . يجتمعوف بُ فصل كاحد لكل سنة

نفس الدستول من التعلم حتى يعطيهم الدعلم نفس الدواد باستخداـ 
 الكتاب الدختار الكواكب الدرية.

 انطالقا من ىذه الفكرة، تستفد الباحثة للبحث بالدوضوع       
في م النحو باستخدام كتاب الكواكب الدرية يمشكلات تعل

 .توكوريجا توكو سمارانج معهد الحكمة لتحفيظ القرأن
 

 لة أالمس سئلةأ .ب 
بناء على خلفية الدشكلات السابقة، فمسائل تبحث بُ ىذا البحث  

 كمالي :
لم النحو باستخداـ الكتاب الكواكب الدرية يكيف عملية تنفيذ تع .ٔ

 ؟ توكوريجا توكو سمارانج القرأفبُ معهد الحكمة لتحفيظ 
م النحو باستخداـ يماذا الدشكلات التي تكوف بُ عملية تعل .ٕ

 بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأف الكتاب الكواكب الدرية
 ؟ توكوريجا توكو سمارانج
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 وائدهأىداف البحث وف .ج 
  أىداؼ البحث  .ٔ

كتاب الكواكب م النحو باستخداـ  يعملية تنفيذ تعل عرفةلد‌(أ 
 توكوريجا توكو سمارانج. بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالدرية 

م النحو باستخداـ كتاب يالدشكلات الدوجودة بُ تعل ةلدعرف‌(ب 
توكوريجا توكو  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالكواكب الدرية 

 سمارانج.
 فوائد البحث  .ٕ

عند إجزاء ىذا البحث، سواء الدكتوبة أك غتَ الدكتوبة،       
 يرجى ىذا البحث تعطي الفوائدة:

م النحو باستخداـ كتاب يتبرع العلم الوصفي للقارئ عن تعل‌( أ
 الكواكب الدرية .

توكوريجا توكو  لتحفيظ القرأفمعهد الحكمة  لىإيم قتإعطاء ال‌( ب
اب الكواكب يرقي كفء تعلم النحو بُ انتفاع كتسمارانج 

 الدرية خصوصا.
 جديدة للباحثتُ ك القارئتُ لفهم الدزيد عن معريفةيفتح  ( ج

بُ ب الكواكب الدرية م النحو باستخداـ كتايتعل مشكلات
، كقد توكوريجا توكو سمارانج معهد الحكمة لتحفيظ القرأف
 توصلوا إلى طريقة لإصلاحها
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 الباب الثاني
في معهد الحكمة مشكلات تعليم النحو باستخدام كتاب الكواكب الدرية 

 توكوريجا توكو سمارانج لتحفيظ القرأن
 

في معهد مشكلات تعليم النحو باستخدام كتاب الكواكب الدرية  .أ 
 توكوريجا توكو سمارانج الحكمة لتحفيظ القرأن

 تعريف الدشكلات  .ٔ
ىي شيئ يجيب أف يتم بو الدشكلة بُ قاموس اللغة الإندكنيسية       

كتفستَ الدشكلة ىي الضراؼ بتُ ما ينبغي  ٗٔ.أك كل ما تٖتاج إلى الحل
أف يكوف كما يحدث كبتُ النظرية كالتطبيق كبتُ القواعد كالتنفيد كبتُ 

ة كالدشتتة كالسلب ةالدشكلة ىي الددمرة كالفسد  ٘ٔالخطة كالواقع.
يدكن أف تٖدث  منع الأشاء من الوصوؿ إلى أىدافها.كالصعوبة ك 

لات تعليم النحو ىي  الدشكلة بُ أم مكاف كبُ أم شخص. كمشك
لى الحل بُ تعليم النحو كىي من الصعوبة كالفسد كل ما تٖتاج إ

 كالسلب بُ عملية تعليم النحو.
 أنواع الدشكلات .ٕ

اللغة العربية تدؿ على مشكلتتُ كبتَين هما الدشكلة اللغوية       
كالدشكلة غتَ اللغوية. إف الدشكلة اللغوية تتضمن على الأصوات 
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كالدفردات كتركيب الجمل كالكتابة، كالدشكلة غتَ اللغوية تتضمن على 
الدعلم كالدافع كالتسهيلات كاختلاؼ الثقافة كالكتب الدراسية كفركؽ 

 ريقة كالوقت.الفردية كالط
كأما مشكلة غتَ اللغوية أفضل ىي الدشكلة التي تشتمل على  

  ٙٔالاختلافات الاجتماعية كالثقافية بتُ المجتمعات العربية كأجنبية.
 الدشكلات اللغوية‌(أ 

بُ عملية الدشكلات اللغوية ىي الصعوبات التي تواجو الطلاب  
التعليم بسبب خصائص اللغة العربية نفسها لغة أجنبية. تتمثل 
الدشكلات الناشئة عن الدعلمتُ بُ الافتقار إلى الدهنية بُ التدريس 
ك لزدكية الدكونات التي تقوـ بها عملية تعليم اللغة العربية من 
حيث الأىداؼ كالدواد كأتشطة التعليم كالتعلم كالطريقة كالأدكات 

 در التعليم كأدكات التقيم. كمصا
م اللغة العربية من الطالبة بُ تعل فإف الدشكلات التي تنشأ       

ىي التجربة الأساسية للخليفة الددرسية، كإتقاف الدفردات، كبسبب 
العوامل البيئة العائلة. كنتيجة لذالك، يجدكف صعوبة بُ فهم 

امل بُ كل بشكل كالقراءات كغتَ قادرين علي إتقاف اللغة العربية 
 من القواعد ك التواصل.

 من : الدشكلات اللغويةيتكوف 
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 الدشكلات الأصواتية (ٔ
يتمز النظاـ الصوبٌ بالعربية تٓصائص لستلفة كمتنوعة بُ 
طريقة نطقة. لكل منها خصائصو الخاصة، مثل الذم نعرؼ 
تٔخارج الحركؼ ك علوـ التجويد. كمن الدشكلات الأصواتية أف 
بعض الأصوات الصوتية الإندكنيسية ليس لذا نظتَ بُ اللغة 

 Pتْيث يتم نطق الصوت  NGكGكPالعربية كالأصوات 
يبانا،  Jepang، كتصبح الكلمة  Bباللغة العربية مع الصوت 

كامبارا،  Kamparأسبانية، كيصبح  Spanyolكيصبح 
غتُ، أكجيم. كلكن ىذا العلم يؤكد على  Gيصبح الصوت 

الوحدة فقط من أجل قراءة إتقاف القرأف كليس لغرض تعزيز ك 
تطوير مهارات استخداـ اللغة العربية. فأف الشخص الذم كاف 
يدرس اللغة العربية لفتًة طويلة لا يزاؿ ادراؾ الصعوبة بُ نطق 

كس الكلمات أك فهمها. كلا يزاؿ ىناؾ أخطأ عند كتابة در 
الإملاء إما دركس اللغة العربية أك الدركس الأخرل تتعلق باللغة 

 العربية.
ىذا يبتُّ أف تعليم اللغة العربية، مطلوب الدعلم أف يفهم 
الثقافة العربية ليبتُّ الطلاب سهلا ك صحيحا. يجب الدعلم أف 

لعرب مناسب بالدخارج ك يتدرب الطلاب كثتَا لينطق حرؼ ا
 الخصائصو.
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 الدفردات تالدشكلا (ٕ
الدفردات ىي لرموعة من الكلمة الدفرد التي يستخدمها 
شخص شفهيا أك خطبا لذا معتٌ دكف أف تقتًف بكلمات 

   ٚٔأخرل كترتيبها بُ أتّدية.
قاؿ رشدم أحمد الطعيمة "لا يقدر من اللغة قبل أف يتُقن 
الدفردات ىذه اللغة". كانت الدفردات العربية التي تبناىا 

ييوف قيمة مضافة بالنسبة للإندكنيسيتُ لتعلم اللغة اللإندكنيس
العربية بسهولة. ك يدكن أف تؤدم حركة اللغات الأجنبية إلى 

 مشاكل أخرل كىي فيما يلي :
من  berkatتغيتَ الألفاظ من الصوت الأصلي، ككلمة ‌(أ )

من "خبر"، ككلمة  kabar"البركة" ك كلمة 
masyarakat  من "لشكن"، ككلمةmufakat  من

 موافقة.
تغيتَ الدعتٌ من الألفاظ الثابتة مثلو "كلمة" بُ الإندكنسيا ‌(ب )

تٔعتٌ ترتيب الكلمات التي تعطي الدعتٌ كمعناىا بُ اللغة 
 ٛٔالعربية ترتيب الحركؼ التي تعطي الدعتٌ.
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 شكلات التًاكبالد (ٖ
مشكلات التًاكب أحدل من مشكلات التي توجد بُ 

ىذه مشكلات ىي يعطى نموذج تعليم اللغة العربية. لزلوؿ من 
جملة الإسمية ك الفعلية التي الأعلى التكرر ك كثتَ الشكل ك 

 ٜٔالنموذج بٍ يدرّب الدتعلم نمط التنمية الدتنوعة.
 الكتابةالدشكلات  (ٗ

 مشكلات الكتابة العربية كثتَة كمتعددة ىي فيما يلي :
 الشكل‌(أ )

على الدقصود بالشكل ىو كضع الحلركات القصار 
الحركؼ : الضمة كالفتحة، كالكسرة. كىو يكوف الدصدر 
الأكؿ من مصادر الصعوبة، فإذا كجد الطفل أمامو لفظو 
"علم" مثلا حار فيها إذا كانت : عَلِمَ أك عَلَمَ أك عُلِمَ أك 
عَلَمِ. كإذا كجد لفظا مثل "أف" تٖتَ ىل تقرؤىا : أفَْ أك أفَّ 

نا لا لصد حتى من بتُ مَن أك إفَّ أك إفْ. كنشأ عن ذلك "أن
تفوقوا بُ اللغة العربية من لا يخطئ بُ ضبط الكلمات، 
لأف طريق الظبط يحتاج إلى تْوث كلرهودات قل من 

 يستطيع التفرغ لذا أك الوصوؿ أليها. 
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 قواعد الإملاء ‌(ب )

 تناكلت قواعد الإملاء على أنها كثرت الدراسات التي 
كن كيدعند الناشئتُ.وبات تفوؽ الكتابة تشتمل على صع

 :تلخيص ىذه الصعوبات فيما يلي
 الفرؽ بتُ رسم الحرؼ كصوتو (1)

الفركض بُ نظاـ الكتابة السهلة أف رسم الحركؼ 
يكوف مطابقا لأصواتها، تْيث إف كل ما ينطق بو لا 
يكتب. كلكننا لصد إف الكتابة العربية لا تتبع ذلك 

فقد زيدت أحرؼ ينطق  بُ بعض كلمتها.الدفركض 
طو" كحولت رسم الألف اللينة التي  بها بُ "ذلك لكن

تكتب "ياء" تارة، ك"ألفا" تارة أخرل. كلا شك أف 
الدطابقة بتُ الكتابة كالنطق سوؼ تيسر الكتابة، كتوفر  

 كثتَا من الوقت كالجهد.
 ارتباط قواعد الإملاء بالنحو كالصرؼ (2)

ربط كثتَ من قواعد الإملاء بقواعد النحو كالصرؼ 
يشكل عقيبة من العقبات التي تعوؽ الكتابة. فعلى 

أصل الاشتقاؽ،  قبل أف يكتبالتلميذ أف يعرؼ 
كالدوقع افعرابى الكلمة، كنوع الحلرؼ الذم يكتبو، 
كىذا فيو ما فيو من الحرج كلإرىاؽ. أضف إلى ذلك 

رسوف قواعد النحو أف ىناؾ كثتَا من الناس لا يد
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كالصرؼ كعليهم أف يكتنوا. كتتجلى ىذه الصعوبة إذا 
، كإذا كانت ثالثو كأصلها الياء نظرنا إلى الألف اللينة

ىدل. كإذا كانت زائدة عن سميت ياء كما بُ رمى، ر 
رسمت ياء كما بُ انتهى، مصطفى، إلا  ثلاثة أحرؼ 

إذا سبقت بياء فتًسم ألفا كما بُ دنيا، يحيا، كيستثتٌ 
من ذلك الاسم يحيي فتَسم على القاعدة. كتتجلى 
ىذه الصعوبة أيضا إذا نظرنا إلى "ما" فهي توصل 
"بكل" إذا كانت زمانية، كبرُِبَّ كإف إذا كانت كافَّة، 

 ة موصوفة. كتفصل إذا كانت موصولة أك نكر 
 د الإملاء ككثرة الإستثناء فيها تعقد قواع (3)

من الدشكلات التي تيبب صعوبة بُ الإملاء تشعب 
كتعقدىا ككثرة الإستثناءات فيها، حتى أصبع قواعدىا 

الكبار لا يأمنوف بالخطأ، فكيف عند الصغار؟ فالذمزة 
الدتوسطة مثلا ىل ىي متوسطة بالأصالة أك متوسطة 

بعد ذلك ساكنة أك متحركة، كالدتحركة تأكيلا، بٍ ىي 
بعد ساكن أك بعد متحرؾ، كالساكن إما صحيح، كإما 
معتل، كالدتحرؾ من الذمزة أك لشا قبلها مضموـ أك 
مفتوح أك مكسور، كلكل حالة من ىذا الحالات 

 استثناء. –غالبا  –قاعدة، كلكل قاعدة 
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 اختلاؼ صورة الحرؼ باختلاؼ موضعة من الكلمة (4)
صور بعض الحركؼ بُ الكلمة : فهناؾ  تعددت

حركؼ تبقى على صورة كاحدة ىي : الداؿ، كالذاؿ، 
الراء، كالزال، كالطاء، كالظاء، كالواك. كىناؾ حركؼ 

ىي : الباء، كالتاء، كالثاء، كالجيم، لكل منها صورتاف 
كالحاء، كالخاء، كالستُ، كالشتُ، كالصاد، كالضاد، 
كالفاء، كالقاؼ، كاللاـ، كالنوف، كالياء. كىناؾ حركؼ 
لكل منها ثلاث صور ىي : الكاؼ كالديم. كىناؾ 
حركؼ منها أربع صور ىي : كالعتُ، كالغتُ، كالذاء. 

الحركؼ بتغيتَ  كغتٌ من البياف "أف تغيتَ أشكاؿ
مواضعها بُ الكلمة يستلمز إجهاد ذىن الدتعلم خلاؿ 

 تعلمو الكتابة. 
 الإعجاـ  (5)

الدقصود بالإعجاـ ىو نقط الحركؼ. كالدلاحظ أف 
نصف عدد حركؼ الذجاء الدعجم. كأف عدد النقاط 
يختلف باختلاؼ الحركؼ الدنقوطة. كأف كضع النقط 

شكل يختلف باختلاؼ ىذه الحركؼ ايضا. كذلك 
صعوبة أخرل تضاؼ إلى الصعوبة الدتمثلة بُ الكتابة 

  العربية.
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 كصل الحركؼ كفصلها (6)
تتكوف الكلمة العربية من حركؼ يجب كصل 

بعضها عن بعض، كبذلك تضيع بعضها، كيجب فصل 
 21معالم الحركؼ داخل الكلمة.

  ةالدشكلات غتَ اللغوي‌(ب 
من جوانب الدشكلة غتَ اللغوية ىي مشكلات بُ تعلم اللغة   

 خارج اللغة.
  الدافع ك الاىتماـ بالتعلم (ٔ

الدافع كالإىتماـ بالتعلم مشكلات غتَ اللغوية أكثر 
يوجد بُ الفصل تعليم اللغة العربية. التعلّم بلا الدافع لا 
يأخذ النتيجة الأقصى, بل حتُ رغب الطلاب عن الددّة ك 

التي الدعلم,  فيجب الدعلم أف يدفعهم ليحب اللغة العربية 
 عهم بُ حياتهم.تنف

 بوَاسطة التعليم  (ٕ
كانت بوَاسطة التعليم الدشكلات حتُ لا تؤدم كجَلَب 
ك حرّ كمَنزَعج. كحتُ بواسطتو مسركر كيجعل الطلاب راحة 

 21لتعليم بُ الفصل فيجعل نتائج التعلم  الأقصى.
 

                                                           
دككتور حسن شحاتو تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ) القاىر: دار الدصرية البنانية،  ٕٓ

 ٕٖٓ-ٖٙٔ(، ص.  ٕٜٜٔ
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 الدعلم ك الدتعلم (ٖ

التعلم. الدعلم عنصر حاسم للغاية بُ تنفيذ استًاتيجيات 
لا يدكن تنفيذ استًاتيجيات بدكف الدعلم. يعتمد التنفيذ 
الناجح لاستًاتيجيات التعلم اعتمادا كبتَا على الدعلم بُ 
استخداـ طرائق التعلم كتفنياتو كتكتيكاتو. الدعلم الذم يعطي 
مواد تعلمية تٔوضوع لزدكد فقط سيكوف لستلفا عن الدعلم 

 الدساعدة للطلاب. الذم يعتبر التدريس عملية تقدلَ
كذلك العوامل التي تؤثر على عملية التعلم من الطلاب 
لذا خلفيات لستلفة. يعتبر موفق الطلاب كمظهرىم بُ الصف 
جوانب أخرل تؤثر على عملية التعلم. لذلك يؤثر الطلاب 

  22على الدعلم ككذلك عكسو.
 طريقة التعليم (ٗ

ن الطريقة ىي خطة منظمة كمرتبة لتسهيل أداء عمل م
الأعماؿ أك نشاط من الأنشطة على حصوؿ ىدؼ معتُ. 
قاؿ لزمد عبد القادر أحمد إف طريقة التدريس ىي الأسلوب 
الذم يستخدمو الدعلم بُ معالجة النشاط التعليمي لتحقيق 
كصوؿ الدعارؼ إلى تلاميذ بأيسر السبل ك أقل الوقت 
النفقات, كتستطيع أف تعابِ كثتَا النواقض التي يدكن أف 

                                                           
22

 Muhammad Darwis Dasopang, Belajar Dan 

Pembelajaran, Fitrah Jurnal Kajian Ilmu-Ilmu akeuslaman Vol. 03 
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يجب أف يختً  23كوف بُ الدنهج أك الكتاب , أك التلميذ.ت
 طريقة التعليم الذم يناسب بالذدؼ ك الددّة ك بواسطة.

 الدادة التعلمية (٘
الدادة التعلمية ىي الدعلومات التي يقصد بها الدعلم أف 

إلى التلاميذ. كقاؿ لزمد عبد القادر أحمد أف الدادة  يوصلها
 التعلمية لابد لذا شركط كىي: 

 صحة الدادة كمناسبة لعقوؿ التلاميذ (ٙ
أف تكوف الدادة الدختارة مرتبطة تْياة التلاميذ كبالبيئة التي 

 يعيشوف فيها, مناسبة لوقت    
 الِحصة.  (ٚ

تنقسم الدادة الدقررة إلى الواحدات توزعتُ على أشهر 
 24مية الجديدة تٔادة الدرس القدلَ.السنة, كربط الدادة التعل

 بيئة العربية (ٛ
يصنع بيئة العربية ليَدفع الطلاب ليَجتًأ أف يتكلم باللغة 

لعلو من أسباب صعوبة النحو 25العربية بلا حياء ك خاؼ.
العربي بُ الددارس أنها كدست أبواب النحو بُ مناىجها، 
كأرىق بها التلاميذ، كأف عناية الدعلمتُ متهجة إلى الجانب 

                                                           
 . ٖٔٔ(, ص. ٕٛٓٓ, )فاداغ : ىيفا فريس, اللغة العربية طرائق تعليمها كتعلمها, زين العارفتُٖٕ

 -۲۱(, ص. ۱۹۹ٚ, )القاىرة : دار الدعارؼ, طرؽ تعليم اللغة العربيةلزمد عبد القادر أحمد,  ٕٗ
۲۲. 

25
 Aziz Fahrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab: 

Problematika dan Sulusinya”, Arabiyat Jurnal Pendidikan Bahasa 

Arab dan Kebahasaan, (Vol. 1, No. 2, tahun 2014), hlm. 165. 
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 بالقدر الذم النظرل منهاػ فلم يعنو بالناحية التطبيقة إلا
يساعد على فهم القاعدة كحفظها للمركر بُ غمتحاف يوضع 

 عادة بصورة لا تطلب أكثر من ذلك.
كمعلم اللغة العربية ليس بُ حاجة إلى أف يقتنع بأنو 
لاختَ بُ قواعد يفهمها الطلبة كيحفظونها دكف أف تتبع 
بتطبيق عمل يجعل اللغة مهارة منِ شأنها سرعة الأداء مع 

لتعبتَ، كلكنو لا يجد من الوقت متسعا لتطبيق على صحة ا
ىذه الأبواب الكثتَة من النحو التي شحن بها الدارس من 
غتَ ت٘ييزين ما ىو ضركرم منها كما ىو غتَ ضركرل، فقد 
أصبح الوقت الدخصص لذا بُ الجدكؿ الددرس لا يكاد يكفي 

ايرة للإمتحانات العامة الدعلموف مس لدراستها، كاصطر
أف يطغوا بالقواعد كالتطبيق على حصص القراءة كنتائجها 

كغتَىا من حصص اللغة، كسيظل النحو بشغالنا كيصرفتا 
عن الأدب الدتع مالم نضعو من اللغة بُ الدكانة التي يجب أف 
تكوف انثقها لو لايتعدىا. بل إف النحو نفسو بهذا لايستطع 

كحسبنا أنا أخفقنا بُ تعويد الطلبة صحة الطلبة الانتفاع بو، 
استخداـ النحو كبُ تعبتَىم، كالقراءة الصحيحة الخالية من 

 26اللحن
 
 

                                                           
 ٖٕٓ(, ص. ٕٜٜٔ)القاىر: الدار الدصرية اللبالٍ،  تعليم اللغة العربةدكتور حسن شحاتو،  ٕٙ
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 تعريف التعليم .ٖ
غربية علينا. لغة ىو من فعل علّم. كلمة التعليم ليست التعليم  

التعليم ىو عملية التفاعل بتُ الطلاب كالدعلمتُ كمصادر التعلم بُ 
البيئة التعليمية تشمل الدعلمتُ كالطلاب الذين يتبادلوف الدعلومات. من 
ناحية أخرل، التعلم لو معتٌ مشابو للتدريس، لكن بُ الواقع لو دلالة 

حتى يتمكن الطلاب  لستلفة. بُ سياؽ التعليم، يقوـ الدعلموف بالتدريس
من تعلم كإتقاف لزتول الدرس لتحقيق ىدؼ لزدد )الجانب الدعربُ(، 
كيدكن أف يؤثر أيضا على التغيتَات بُ الدواقف )الجانب العاطفي(، 

تعطي كالدهارات )الجانب النفسي( للطالب كلكن ىذه العملية التعليمية 
ينما يعتٍ الانطباع بأنها عمل طرؼ كاحد فقط، كىو عمل الدعلم. ب

 ٕٚالتعلم التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب.
كالتعليم اصطلاحا ىو عبارة عن العملية الدنضّمة التي يُدارسها 
الدعلّم بهدؼ نقل ما بُ ذىنو من معارؼ كمعلومات إلى الطلاب 
الدتعلّمتُ كالذين يكونوف تْاجة إلى ىذه الدعارؼ، كلصد بُ التعليم أف 
الدعلّم بُ ذىنو لرموعة من الدعلومات كالدعارؼ يحاكؿ إيصالذا للطلاب،  

منو شخصيان يرل أنّهم تْاجة إليها، فيوصلها لذم بشكلٍ مباشر كونو 
ضمن عملية منظمة تنتج عن تلك الدمارسة كىي التعليم، كما يتحكم 
بُ درجة حصوؿ الدتعلمتُ. يعُرّؼ التعليم أيضا بأنو عملية تغيتَ 
كتعديل بُ السلوؾ الثابت نسيبا كالناتج عن التدريب؟ حيث يحصل 

يم على معلومات أك مهارات من شأنها تغيتَ الدتعلموف من التعل
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 Moh Suardi, Belajar dan Mengajar, (Yogyakarta: 
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كما عرغو البعض بأنو عبارة نشاط الذدؼ سلوكهم أك تعديلو للأفضل،  
منو تٖقيق التعلم كيدارس بطريقة تٖتـً النمو العقلي للطلاب كقدرتهم 
على الحكم الدستقل كبهدؼ معرفة الفهم. التعليم لو خصائص 

 ٕٛالخرل. كأمّا الخصائص ىي: كخصائصو التي تٕعلو لستلفا عن لأنظمة
 يقدر التعليم على تنمية تٖفيز الطلاب كاىتمامهم بُ التعلم.‌(أ 
 يتم التعلم بوعي كقد بً التخطيط لو بشكل منهجي كمنتظم.‌(ب 
يدكن أف يستخدـ التعلم الوسائل التعليمية لجذب الانتباه ‌(ج 

 كتٖستُ جو تعليمي أكثر لشتعة.
يتصل مفهوـ التعليم ىو التصميم الدنظم، للختَات التي تساعد  

النتعلم على الصاز التغتَ الدرغوب فيو بُ الأداء. فالتعليم ىو أحد 
الدرادفات الذامة للتدريس حيث يدكن من خلاؿ التعليم إعطاء 
الدعلومات كاكتساب الدهارات كالدعارؼ. كقد تعددت تعريفات مفهوـ 

الشركط الداضية كالنفسية التي تساعد الدتعلم على  التعليم فيعرؼ بأنو
مع عناصر البيئة التعليمية بُ الدواقف التعليمي، التفاعل النشط 

كاكتساب الخبرة كالدعارؼ كالدهارات كالاتٕاىات كالقيم التي يحتاج إليها 
ىذا الدتعلم كتناسبو، مع كجود متعلم بُ مواقف تعليمي لديو الاستعداد 

سي لاكتساب مع قدراتو كاستعدادتو من خلاؿ كجوده بُ العقلي كالنف
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بيئة تعلم تهدؼ إلى تٖقيق الأىداؼ التًبوية الدرغوبية. لذا لصد أف 
 ٜٕعملية التعليم تٖتول على العناصر التالية:

 نشاط أك عملية يدكن ملاحظتها كمتبعتها.‌(أ 
 تفاعل لفظي بتُ شخصتُ أك كثتَ.‌(ب 
 أك التغيتَ بُ سلوؾ الدتعلم.علم حداث التلذا ىدؼ معتُ يهتم بإ‌(ج 

فالعناصر التعليمية فهي بنود لزددة تعدد على الددخلات التي  
يهدؼ إليها التعليم لإيصالذا للطالب. فالعملية التعليمية كالدناىج 

التي يتعلقها الطالب، كالدخرجات التي يحصل عليها الدتعلم بُ الدراسة 
 ٖٓعناصر التعليم ىي:نهاية رحلة العملية التعليمية. كأما 

البيئة التعليمية، ىي الددرس لأك الصف بالتحديد الذم تٕرم بو ‌(أ 
 عملية التعليم

الدادة الدراسية، ىي المحتوم الذم يقوـ تٕهيزة الدعلم لتوصيلو ‌(ب 
 للطلاب

الدعلم، كىو العنصر الأساسي بُ ىذه العملية حيث أنو من يحمل ‌(ج 
 الخبرة

الدعلومات من الدعلم أم أنو الطالب، ىو من سيقوـ بالحصوؿ على ‌(د 
 الدتلقي ليحقق أىدافة كأمنياتو. 

 
                                                           

، )الأردف: دار الدستَة للتشر كالتوزيع تكنواكجيا التعليم بتُ النظرية كالتطبيقلزمد لزمود الحلية،   ٜٕ
 ٖٕ(، ص. ٖٕٓٓ
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 تعليم النحوتعريف  .ٗ
لضوا، تٔعتٌ  -ينحو –النحو بُ اللغة العربية ىو أصلو الكلمة لضا  

ة، مثل، مقدار، كقصد. كاما إصطلاحا ىو قواعد يعرؼ بها جهة، طريق
بعض  أحواؿ أك حر الكلمات العربية التي حصلت بتًكيب بعضها مع

من إعراب كبناء كما بتبعها. كعندم الشيخ أحمد صنهاجي ىو تغيتَ 
 ٖٔأكاخر الكلم لإختلاؼ العوامل الداخلة عليها لفظا اك تقديرا.

 عند بعض الدؤىلتُ بُ التًبية فهي ما يلي: 
قاؿ حسن شحائة إف التعليم ىو عملية نقل الدعلومات من الكتب ‌(أ 

 ٕٖأك من عقل الدعلم إلى عقل الدتعلم.
كقاؿ لزمود على السماف التعليم ىو إيصاؿ الدعلم ك الدعرفة إلى ‌(ب 

أذىاف التلاميذ بطريقة قويدة كىي الطريقة الإقتصادية التي توفر لكل 
من الدعلم ك الدتعلم الوقت ك الجهد بُ سبيل الحصوؿ إلى العلم ك 

 ٖٖالدعرفة.
و قاؿ السيوطي كما نقلو حناف سرحاف النمرم بُ كتابو بقولو: النح‌(ج 

أف تنحوا معرفة كيفية التًكيب فيما بتُ الكلم لتأدية أصل الدعتٌ 

                                                           
 . ٕٓ، ص. متن الجركميةللإماـ الصنهاجي،  ٖٔ 
، )مصر: الدكتبة الدصرية البنانية، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيقحسن شحاتة،   ٕٖ
 .ٜٔدكف سنة(،ص. 

(،  ٖٜٛٔلقاىرة: دار الدعاريف، ، )االتوجيو بُ تدريس اللغة العربيةلزمود على السماف،   ٖٖ
 .ٕٔص. 
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مطلقا تٔقابيس مستنبطة من استقراء كلاـ العرب، كقوائتُ مبينة 
 ٖٗعليها ليحتًز بها عن الخطأ بُ التًكيب من حيث تلك الكيفية.

كقاؿ الدكتور طو على حستُ الدليمي كالدككتور سعاد عبد الكرلَ ‌(د 
لنحو ىو علم بقوائتُ يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب الواثلي أف علم ا

العربية من الإعراب ك البناء كغتَىا، كىو علم بأصوؿ يعرؼ بها 
 ٖ٘صحة الكلاـ كفساده.

بناء على التعريفات السابقة، تٗلص الباحثة أف النحو ىو علم        
يبحث فيو تركيب الكلمات من حيث الإعراب كالبناء أك علم لدعرفة 

 . ، أك لزكـ  أخر الكلمات من رفع، اك نصب، أك جرّ، أك جزـ
 العوامل الدؤثرة بُ التعليم .٘

تؤثرىا أشياء التعليم ىو عملية منهجية بتُ الدعلم كالدتعلم التي       
لستلفة من التعلم لتحقيق أىداؼ التعليم. تأثر لصاح التعليم التي تدعم 
عملية التعليم أك تضائقها. عند أندم سيتيياكاف تنقسم العوامل الدؤثرة 

 بُ التعليم على قسمتُ. كهما فيما يلي:
العوامل الداخلية، كىي العوامل الدوجودة من الأفراد. كتنقسم  (أ 

 ية على نوعاف، كهما فيما يلي:اخلالعوامل الد
العوامل الجسمية تشمل على صحة الجسم كمتخلّف الجسدية  (ٔ

على الطلاب. هما مؤثرة للغاية على الطلاب كالدعلمتُ لأف 

                                                           
، )مكة الدكرمة: مكتبة تدريس اللغة العربية الأساليب ك الإجراءاتحناف سرحاف النمرم،  ٖٗ

 . ٓٔٔ(، ص. ٜٗٔٔدار إحياء التًاث الإسلامي، 
، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسهاطو على حستُ الديديلي كسعاد عبد الكرلَ الواثل،  ٖ٘

 . ٜٚٔ(، ص. ٖٕٓٓ)دكف مدينة: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، 
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عندما يكوف الطلاب مريضا أك جسمو ضعف بُ ظيفتو 
 فيمكن أف تضايق الطلاب بُ عملية التعليم.

ة الأشياء الدتعلقةبالحالة العوامل النفسية. كتشمل العوامل النفسي (ٕ
العقلية للشخص. تشمل العوامل النفسية على الذكاء 
كالإىتماـ كالرغبة كالدوىبة كالحفز كاستعداد الطلاب للتعليم. 
الذكاء مؤثر كبتَ على لصاح التعليم للطلب، كالطالب الذم 
لديو الذكاء أقل من الدعتاد سيوجد الصعوبة بُ نيل العلم. لكنو 

مل المحددات لنجاح التعليم للطالب. إف الرغبة أك ليست العوا
الدافع من داخل الطلاب ىو العامل الرئيسي الذم يدعم لصاح 
التعلم. كلو كانت عملية التعلم جيدة، إذا لم يكن لدل 
الطالب إرادة قوية فستكوف ضعيف بُ النتيجة. كذلك لأف 

مثل قوة  الرغبة لذا مؤثر مباشرة على العوامل الأخرل بُ التعليم
التًكيز كللإىتماـ كالاجتهاد كإيجاد طريقة التعليم الدناسبة 

كأما الدوىبة ىي القدرة  ٖٙكالثبات بُ مواجهة صعوبات التعليم.
كىي القوة الذم يحتاج إلى التطوير أك التدريب لتحقيقها. 
الدوىبة ىي القدرة الطبيعية لاكتساب الدعرفة أك الدهارات عامة 

الدادة تناسب تٔواىبهم، فستكوف نتائج  أك خاصة. إذا كانت
التعلم الدمتاز. كالإىتماـ ىو الديل دائم للاىتماـ كتذكر بعض 
العملية. اىتمّ الطالب بالعملية الدتعة استمرار دكف حد 
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يدكن أف يؤثر الاىتماـ على الطلاب ليكوف نشطا بُ  ٖٚالزمن.
العمل، تْيث يؤدم التعلم الدهتم بو يحصل نتائج العليم 
الدمتاز. بالإضافة إلى ذلك، يدكن أف تؤدم الاضطرابات 

 النفسية الأخرل تقصاف اىتماـ الطلاب بإجراء التعليم. 
نفس من خارج التي تنشأ العوامل الخارجية، كىي العوامل  (ٖ

لطلاب، فيمكن أف تكوف من ناحية الددرسة كمن الددرّسة. ا
 فهي: 

 مشكلة الزماف‌(أ )
ضيق الوقت ىو أمر نسي، فالدشغوؿ لا كقت لديو، 
كالعاطل لا يشتكى الفراغ، كلكن استثمار الوقت ىو 
الدشكلة، كيعتمد التعليم الناجح على استثمار الوقت، 

غلاؿ فيعلم أكبر قدر من العلم بُ كقت كجيز بفضل است
الإمكانات الحديثة كالوسائل السمعية البصرية، كتعويد 

 الطالب كيف يستعلها كيسخرىا لتعلمو.
 عدـ البيئة الصالحة‌(ب )

البيئة الدقصودية ىي البيئة للتعلم حيث تستَ يها 
عملية التعليم. تشمل ىذه البيئة على البيئة الصناعية 

. فإف )داخل الفصل( كالبيئة الطبيعية )خارج الفصل(
الدكاف أثرا بُ التعليم إذ ىو البيئة العملية التي يتفاعل 
فيها الددرس كالطالب. فإف البيئة التعليمية غتَ الصالحة 
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يدعوا إلى صعبة الطلاب بُ استيعاب اللغة العربية شفةيا 
 لأف اللغة تٖتاج إلى البيئة الداعية. 

 ضعف الددرس ‌(ج )
إف الددرس أحد من العناصر الإنسانية بُ عملية 
التعليم الذم كاف لو دكر مهم بُ شكل كفاءة الناس أم 
الطلاب بُ ناحية التقدـ. كىو الذم يواصل الدعلومات 
أك الدادة بطريقة خاصة إلى الطلاب، فعلية يستطتَ الدادة 
بُ نظرية كتطبيقية. كلكن بعض الددرستُ لم يستفيدكا بُ 
عملية التعليم بطريقة مناسبة للطلاب التي تدعوا إلى 

لشوؽ الطلاب كيبعث سركرىم لضو الدرس. كإف الطرؽ ا
الدستخدمة من الددرستُ بُ تعليم اللغة العربية بُ كثتَ 
من الأحياف غتَ مناسبة، بل رتيبة كليست متنوعة، فهذه 

 تشبع من الطلاب.لشا تسبب بُ 
 عدـ مناسبة التقولَ‌(د )

يعتبر التقولَ كسيلة ىامة يحكم بها على مدل 
من كراء العملية التعليمية كلها. إف النجاح الذم تٖقق 

التقولَ دكرا مهما بُ جاؿ التًبية، منها إعطاء الدعلومات 
الدستخدمة كالأساس لتصنيف التقريرات، كإعطاء النتيجة 
المحصولة من الطلاب، كلنيل نتيجة الدنهج الدراسي، 
كإعطاء الاعتقاد إلى الددرسة كلتحستُ الدادة كالبرامج 

 التعليمية.
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معايتَ التقولَ ىي ارتباط التقولَ بأىداؼ فمن 
الدنهج، كاستمرارية التقولَ كاقتصادية التقولَ. فإذا لم 
يناسب التقولَ تٔعابتَه فلم تكن عملية التقولَ جيدا. مثلا 
لاتٕرل عملية التقولَ مستمرة، فلا يعرؼ الددرس كتنمية 

 .  الطلاب معرفيا ككجدانيا يوما إلى يوـ
 النحواىداؼ تعليم  .ٙ

ىناؾ سؤاؿ لداذا يجب علينا أف نتعلم النحو عند تعليم اللغة  
 العربية؟ كمن لإجابات ما يالي:

 النحو حقيقة اللغة‌(أ 
 استخداـ اللغة حو قواعد تٖكمنبال‌(ب 
 النحو أداة أك كسائط تساعد على فهم الجملة‌(ج 

من الإجابات الأعلى سنعرؼ ىن أهمية تعليم النحو لأف كل        
اللغة سيستخدمها كبُ استخدامو يحتاج إلى قواعد كأداة من يتعلم 

 ٖٛلفهم الجمل كترتيبها حتى تكوف التعبرات صحيحة.
علم النحو لحاجة الناس إلى فهم القرأف كقرءتو كفقا لدعيتَ  هورظ      

ؤا عند قراءة القرأف خاصة لغتَ لبفصحى العربية. أنهم تٓافوف أف يخط
 العرب. طوره بُ البصرة أكلا كلا بُالنحو ك العرب. لذالك ظهر علم 

أىداؼ تعليمو لقراءة القرأف فقط كليس لتأليف الجماؿ العربية. فإف 
 الأساس الإعداده من النص القرأف كالحديث كالشعر العربي القدلَ. 
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يريدكف أف  النحو يتعمد تٔجتميع يستخدامو.كالحاصل أف تعليم 
يتعلموا اللغة كأداة مواصلات لفظية نشيطة فقد احتاجوا إلى تأكيد 
جوانب الأخلاؽ كأسلوب اللغة كالدعتٌ الدراد. كإذا كاف الدقصود من 
النحو معريفة قيمة اللغة أك الأدب بُ النص فاحتاجوا إلى تأكيد تٖليل 

النحو أدة  اللغة. فلنحو الدهماف النشاط كالسلبي. كالدعتٌ الناشط أف
 ٜٖلتحليل النص الدوجود كالسلبي أنو ادة لإنشاء النص غتَ الدوجود.

ليست النحو غاية تقصد لذاتها، كلكنها كسيلة الى ضبط الكلاـ       
ك تصحيح الأساليب ك تقولَ اللساف ك لذالك ينبغى ألا ندرس منها 

كقاؿ جاسم لزمود  ٓٗ.ألا القدر الذم يعتُ على تٖقيق ىذه الغاية
لحسوف كحسن جعفر الخليفة بُ كتبهما أف أىداؼ تعليم النحو كما ا

 ٔٗيلى:
مساعدة التلاميذ على لزاكاة الأساليب الصحيحة لغويا، كجعل ‌(أ 

ىذه المحاكاة مينية على أساس مقهوـ بدالا من أف تكوف ألية 
 لزضة.

تنمية القدرة على دقة الدلاحضة، ك الربط، كفهم العلاقات الدختلفة ‌(ب 
 ب الدتشابهة.بتُ التًاك

تدريب التلاميذ على سلامة العبارة، كصحة الأداء، كتقولَ اللساف ‌(ج 
 كعصمتو من الخطاء بُ الكلاـ أم تٖستُ الكلاـ ك الكتابة.
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مساعدة التلاميذ على أكضاء اللغة العربية كصيغتها، لأف النحو أنما ‌(د 
ىي كصف علمي لتلك الأكضاع ك الصيغ، كبياف للتغريرات التي 

 الدتنوعة التي يستَ عليها أىلها.تٖدث بُ ألفظها، كفهم للأساليب 
 ٕٗعند زكريا إسماعيل بُ كتابو أف أىداؼ تعليم النحو كما يلى:

اليب العربية كتعوده على إدراؾ تالخطاء فيما يقرأ تعريف التلميذ بأس‌(أ 
 كيسمع كيتنجب ذلك بُ حديثة كقراءتو ككتابتو.

 يهدؼ النحو إلى ضبط الكلاـ كصحة النطق كالكتابة.‌(ب 
 مساعدة التلميذ على فهم ما يقرأ أك يسمع فهما دقيقا.‌(ج 
تثقيث التلميذ كذلك عن طريقة زيادة معلوماتو عن طريق الأمثلة ‌(د 

 ات الدفيدة.كالتطبيق
زيادة ثركة التلميذ اللفظية كذلك باستخداـ الأمثلة الدعطاه ‌(ق 

كالتدريب على الإشتقاؽ كاستخداـ الدعاجم لاستخراج الكلمات 
 الدطلوبة.

كضع القواعد النحوية كالصرفية موضوع التطبيق العملىي قراءة ‌(ك 
 كلزادثة ككتابة كىو من الغاية من تدريس النحو. 

 ٖٗمرم أف أىداؼ تدريس قواعد النحو كما يلي:قاؿ حناف سرحاف الن
 تقولَ ألسنة التلاميذ، كعصمتهم من الخطأ بُ التحدث كالكتابة.‌(أ 
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تنمية ثركتهم اللغوية، كدقة الدلاحظة، كالنقد، كالتعبتَ، كالفهم ‌(ب 
 السليم.

 شحذ عقولذم، كتدريبهم على التفكتَ الدنظم الدتواصل.‌(ج 
 ، كتنظيمها بُ أذىانهم.مساعدتهم على ترتيب الدعلومات اللغوية‌(د 
فهم الدقركء، كالدكتوب، كالدسموع فهما صحيحا، بعيدا من ‌(ق 

 اللبس كالغموض.
أقدارىم على التعليل، كالاستنباط، كالدوازنة بتُ التًاكيب ‌(ك 

 الدختلفة، كالدتشابة.

من البياف السابق، تلخص الباحثة أف أىداؼ تدريس قواعد        
النحو كثتَة منها تقولَ ألسنة التلاميذ، كعصمتهم من الخطأ بُ الكلاـ 
كالكتابة. كمساعدتهم على فهم التًاكيب الدعقدة كأسباب غموضها. 
كمساعدتهم  على فهم الدقركء، كالدكتوب، كالدسموع فهما صحيحا، 

 بس كالغموض. بعيدا عن الل

 طرؽ تعليم النحو  .ٚ
الطريقة ىي الوسيلة التي تتبعها لتفهيم التلاميذ أم درس من       

الدركس بُ أية مادة من الدواد. كىي أسباب التي يستخدمها الددرس بُ 
 معالجة النشاط التدريس ليحقق كصوؿ الدعارؼ إلى تلاميذة بأيسر

 ٗٗالسبيل كأقل الوقت كالنفقات.
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ٙٓ . 



32 

مود الحسوف كحسن جعفر خليفة، طرؽ تعليم عند جاسم لز
 ٘ٗالقواعد ثلاثة، كىي فيما يلي:

 الطريقة الدناقشة‌(أ 
الدناقشة ىي عملية تنطوم على اثنتُ أك أكثر من الأفراد،      

كتكامل لفظيا كمواجها، كتبادؿ الدعلومات، كاحتفظ الأراء بُ 
كالآراء كطريقو الدناقشة ىي تبادؿ الدعلومات ٙٗ حل مشكلة معينة.

كعناصر الخبرة انتظاما. كىدفها للحصوؿ على فهم الدعيّة الذم 
 ٚٗ أكثر كضوحا كأكثر تدقيقا عن شيء.

 الطريقة الاستفسار‌(ب 
طريقة الاستفسار ىي طريقة لتقدلَ الدركس التي تضع      

علمية حيث يستوعب الطلاب مفهوما أك  كتطور طريقة تفكتَ
كالتصنيف كالتخمينات كالشرح  مبدأ ، على سبيل الدثاؿ الدلاحظة

 .كالقياس كالتوصل إلى استنتاجات كما إلى ذلك

 :  خطوات عملية الاستفسار

  .أيقظ الدتعلمتُ أف لديهم فضولا حوؿ شيء ما (ٔ
  .صياغة الدشاكل التي يجب على الدتعلمتُ حلها (ٕ
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  .ضع إجابة أك فرضية مؤقتة (ٖ
للإجابة على اتْث عن الدعلومات كالبيانات كالحقائق اللازمة  (ٗ

  .الدشكلات أك الفرضيات
  .استخلاص استنتاجات الإجابات أك التعميمات (٘
 .تطبيق الاستنتاجات أك التعميمات من الدواقف الجديدة (ٙ
 

 الطريقة القياسية‌(ج 
ه الطريقة من أقدـ طرؽ تدريس النحو العربي، كفيها ذتعد ى

التي يتم الإنتقاؿ من القانوف العاـ أك القاعدة إلى الأمثلة 
كتيسر خطوات ىذه الطريقة بُ تعليم القواعد على  توضحها.

 النحو التالي:
 عرض القاعدة النحوية على الطلاب. (ٔ
 تقدلَ الأمثلة كالشواىد التي توضح تلك القاعدة. (ٕ
 إجراء التطبيقات التي تعزز القاعدة كتؤكدىا لدل الطلاب. (ٖ

 أك الاستنتاجية الطريقة الاستقرائية‌(د 
البدء بفحص الجزئيات كدراسة الأمثلة التي الاستقراء ىو 

تؤدم إلى معرفة أكجو التشابو ك التباين بينهما، بٍ الوصوؿ إلى 
كتتلخص الطريقة الإستقراءية  حكم عاـ يسمى قاعدة أك قانونا.

 بُ تعليم القواعد بُ الخطوات الأتية:
 عرض الأمثلة التي تشتمل على القواعد النحوية. (ٔ
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طلوبة من ىذه الأمثلة، كيتم ذلك بأف استنباط القاعدة الد (ٕ
يلفت الدعلم انتباه الطلاب إلى أجزاء معينو من الأمثلة 
لدلاحظتها، بٍ تٕتمع ىذه الدلاحظات بُ قاعدة كاحدة 

 كتسجل على السبورة.
تدريب الطلاب على القاعدة موضوع الدرص عن طريق  (ٖ

 بعض التطبيقات.
 

 طريقة النص الدتكامل ‌(ق 
ة عن مسابقاتها بُ الخطوة الأكلى، فبينما لاتٗتلف ىذه الطريق

الاستقرائية على عرض أمثلة مبتورة لاصلة بينها، تعتمد الطريقة 
لصد أف ىذه الطريقة تستعتُ بنص لغوم متكامل ليشتمل علي 

 جمل ذات خصائص معينة توضح القاعدة الدطلوبة. 
 طريقة القواعد كالتًجمة‌(ك 

كفهم قواعد اللغة  تؤكد طريقة القواعد كالتلرجمة عال حفظ
ككذلك التًجمة. أف الأساس لذذه الطريقة ىو حفظ القواعد، 
كالتحليل النحوم للخطاب، بٍ ترجمة إلى اللغة الدستخدمة بُ 
التعليم. الذدؼ ىو أف يكوف الطلاب جيّدا بُ حفظ القواعد 
كفهمها، كالتعبتَ عن الأفكار بلغتهم الأـ )الإندكتيسية( إلى اللغة 

العربية( كتٕهيزىم ليكونوا قادرين على فهم نصوص الأجنبية )
 ٛٗاللغة الأجنبية من خلاؿ ترجمتها إلى اللغة اليومية أك العكس.
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 كاخطوات استخداـ طريقة القواعد كالتًجمة : 
 الدقدمة أك الاختبار قبل الدادة. (ٔ
 يقدـ الدعلم عن القواعد باللغة العربية كترجمتها. (ٕ
للقواعد التي يتم تعلمها، أذا لزـ يقدـ الدعلم كيشرح أمثلة  (ٖ

الأمر، يقوـ بإجراء مقارنات مع قواعد لغة الطالب اليومية 
 حتى يسهل فهمها.

يوجو الدعلم الطلاب العربي بٍ يدعو الطلاب لتًجمة الكلمات  (ٗ
 من النص.

 أمر الدعلم الطلاب تٔطابقة النص مع القواعد التي بً تعلمها. (٘
 يعطي الدعلم الواجبات الطلاب. (ٙ

 مشكلات تعليم النحو .ٛ
إف جوىر الدشكلة ليس بُ اللغة ذاتها، كإنما ىو بُ كوننا نتعلم        

جرعها تٕرعا ماء نتالعربية قواعد صنعة، كإجراءات تلقينية، كقوالب ص
ة. إف النحو العربي من امها لساف أمة، كلغة حييمن تعل عقيما، بدلا

س علما لتًبية الدلكة لي كما يعلم عندنا  -كطرائق تدريسو واهتحيث لز
اللسانية العربية، كإنما ىو علم تعليم كتعلم صناعة القواعد النحوية. كقد 

 النفور من دراستو، كإلى ضعف الناشئة إلىأدل ىذا، مع مركر الزمن، 
 ٜٗبُ اللغة بصفة عامة .

                                                           
، )القاىرة : الدار الدصرية تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقدكتور حسن شحاتو، ٜٗ

 . ٕٔٓ-ٕٕٓ( ص. ٕٜٜٔاللبنانية، 
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لعلو من أسباب صعوبة النحو العربي بُ الددارس أنها كدست        
أبواب النحو بُ مناىجها، كأرىق بها التلاميذ، كأف عناية الدعلمتُ 
متهجة إلى الجانب النظرل منهاػ فلم يعنو بالناحية التطبيقة إلا بالقدر 
الذم يساعد على فهم القاعدة كحفظها للمركر بُ غمتحاف يوضع 

 طلب أكثر من ذلك. عادة بصورة لا ت
كمعلم اللغة العربية ليس بُ حاجة إلى أف يقتنع بأنو لاختَ بُ        

قواعد يفهمها الطلبة كيحفظونها دكف أف تتبع بتطبيق عمل يجعل اللغة 
مهارة منِ شأنها سرعة الأداء مع صحة التعبتَ، كلكنو لا يجد من 

نحو التي شحن الوقت متسعا لتطبيق على ىذه الأبواب الكثتَة من ال
بها الدارس من غتَ ت٘ييزين ما ىو ضركرم منها كما ىو غتَ ضركرل، 

لا يكاد يكفي وقت الدخصص لذا بُ الجدكؿ الددرس فقد أصبح ال
أف ايرة للإمتحانات العامة كنتائجها مسالدعلموف  لدراستها، كاصطر

يطغوا بالقواعد كالتطبيق على حصص القراءة كغتَىا من حصص اللغة، 
ظل النحو بشغالنا كيصرفتا عن الأدب الدتع مالم نضعو من اللغة بُ كسي

الدكانة التي يجب أف تكوف انثقها لو لايتعدىا. بل إف النحو نفسو بهذا 
لايستطع الطلبة الانتفاع بو، كحسبنا أنا أخفقنا بُ تعويد الطلبة صحة 

 ٓ٘استخداـ النحو كبُ تعبتَىم، كالقراءة الصحيحة الخالية من اللحن
 
 
 

                                                           
 ٖٕٓ(, ص. ٕٜٜٔ)القاىر: الدار الدصرية اللبالٍ،  تعليم اللغة العربةدكتور حسن شحاتو،   ٓ٘
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 الدراسة السبيقية .ب 
 كجدت الباحثة العلمية السابقة الدتعلقة بهذاالبحث منها: 

كلية علوـ التًبية (ٕٖٖٚٓٔٔٔ) البحث العلمي كتبو عبد الله حيدر .ٔ
كتدريس تّامعة كاليسولصو الإسلامية الحكومية سمارانج باالدوضوع " 

 Syiir) مشكلات تعليم القواعد النحوية باستخداـ كتاب لزافظة الصبياف
Jawa)  بُ الفصل الأكؿ تٔدرسة القرآف العزيزة الدينية بريعتُ عالياف

 ٔ٘سمارانج".
كنتائج ىذاالبحث ىي : أف ىناؾ عدة مشكلات بُ تعليم النحو 

( بُ الفصل الأكؿ تٔدرسة Syiir Jawaباستخداـ كتاب لزافظة الصبياف )
إما من جهة الدواد  القرآف العزيزية بريعتُ عالياف سمارانج، كتلك الدشكلات

الدراسية كىي صعوبة القواعد، ككثرة الدصطلحات النحوية، كصعوبة اللغة 
بُ بعض الدصطلحات . كاماالدشكلات من جهة الدتعلم ىي قلة معرفة 
الطلاب بعلم النحو، كقلة رغبتهم بُ الدواد النحوية، كقلة مذاكرة الدرس 

لة التمرينات كتطبيقات خارج الفصل. كأماالدشكلات من جهة الدعلم ىي ق
كقلة التقولَ بُ تعليم  القواعد النحوية للطلاب، كقلة التشجيع للطلاب،

 النحو.
أماالدساكل بتُ ىذا البحث السابق الذم تقوـ بو الباحثة ىي يبحث بُ 
مشكلات تعليم النحو. كإنما الفرؽ بينهما ىو استخداـ الكتاب بُ 

                                                           
لزمد حيدر، تْث علمي : مشكلات تعليم القواعد النحوية باستخداـ كتاب لزافظة  ٔ٘

بُ الفصل الأكؿ تٔدرسة القرآف العزيزة الدينية بريعتُ عالياف سمارانج )سمارانج :  (Syiir Jawa) الصبياف
 ٕٕٓٓ ارانججامعة كاليسولصو الإسلامية الحكومية سم
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 Syiir)لزافظة الصبياف كتاب   التعليم. إف ىذا البحث السابق يستخدـ
Jawa)،  الكواكب الدريةكتاب   الباحثة ستخدـتىذا البحث بُ ك . 

( كلية ٕٕٖٓٓٙٓٓٙٔ) نوفيالٌ فوترم و سوسميتا زينتالبحث العلمى كتب  .ٕ
سولصو الإسلامية الحكومية سمارانج  علوـ التًبية كالتدريس تّامعة كالي

معهد الحكمة لتحفيظ بُ باالدوضوع "مشكلات تعلم الدفردات 
 ٕ٘.ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓتوكوريجا توكو سمارانج سنة القرأن

كنتائج من ىذا البحث أف عملية تعلم الدفردات بُ الدعهد الحكمة توكوريجا 
توكو سمارانج جيد. كتاب الأفعاؿ اليومية أم كتاب الدفردات مناسب 

يسهلن بُ لطالبات الدعهد الحكمة توكوريجا توكو سمارانج. كتقوؿ الطالبات 
حفظ ك تعليم الدفردات ىذا الكتاب لأنو أكضح. كيقسم تعليم الدفرادات 
بُ ىذه الدعهد ألي قسمتُ فصل لطالبات باالغيب بُ ليلة الأحد كلطالبات 
باالنظر بُ ليلة الثلاثاء كبُ يوـ السبت فصل لكل الطالبات. كطريقة التي 

ها الطالبات، كيشرح تستخدـ بُ ىذا الفصل ينطق الدعلم الدفردات كتتبع
الدعتٌ ك الدادة بٍ يحفظنا. كمشكلات موجودة فيو الدشكلات اللغوية منها 
قلة الطالبات على فهم الدادة ك على معرفة الدفردات كمعانها ككثتَ من 

 .الطالبات يشعرف الصعوبة بُ تعليم الدفردات كليس البيئة فيو
م تقوـ بو الباحثة ىي أما الدساكل بتُ ىذا البحث السابق ك البحث الذ

مشكلات التعليم. الذم تقوـ بو الباحثة تأكيد على تعليم النحو ك البحث 
 السابق تأكيد على تعليم الدفردات. 

                                                           
مشكلات تعليم الدفردات بُ الدعهد للبنات تٖفيظ القرآف  : سوسميتا زين نوفيالٍ فوترم ٕ٘

 (ٕٕٔٓالحكمة توكوريجا توكو سمارانج )سمارانج: جامعة لواليسولصو سمارانج 
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( طالبة من  ٕٕٙٓٓٓٗٔالبحث الذم تقوـ بو دكم فيفي نور جنة )  .ٖ
كلية علوـ التًبية ك التدريس قسم تعليم اللغة العربية تّامعة سوناف  

سلامية الحكومية جوكجاكارتا بالدوضوع " فعالية تعليم النحو كاليجاكا الإ
باستخداـ كتاب النحو على الفتًة الواحده كالثانية بُ الدعهد فضل من الله 
ككنوكراما بانتوؿ". كخلفية ىذا البحث احتياج الطلاب إلى فهم علوـ 

تي يؤثر النحو. قد عمل الدعلموف المحاكلة لتعليم قواعد النحو. كمن العوت٘ل ال
عملية التعليم استخداـ الكتاب الدناسب لكيفية الطلاب. يؤلف رئيس 
الدعهد فضل من الله ككنوكراما بانتوؿ كتاب النحو على الفتًة الواحدة 
كالثانية فيستخدمو الدعلموف بُ ىذا الدعهد. أما الذدؼ من ىذا البحث 

ى الفتًة الواحدة السابق لدعرفة فعالية تعليم النحو باستخداـ كتاب النحو عل
كالثانية بُ الدعهد فضل من الله ككنوكراما بانتوؿ. كالحاصل أف كتاب النحو 

د فضل من على الفتًة الواحدة ك الثانية ناجح استخدامها لطلاب بُ الدعه
 الله ككنوكراما بانتوؿ.

أما الدساكم بتُ البحث السابق ك البحث الذم تقوـ بو الباحثة ىي 
قواعد النحوية، كإنما الفرؽ بينهما ىو بؤرة البحث إف يبحث بُ تعليم ال

البحث السابق يركز بُ فعالية تعليم النحو باستخداـ كتاب النحو على 
الفتًة الواحدة ك الثانية. كىذا البحث يركز بُ مشكلات تعليم النحو 

 ٖ٘باستخداـ كتاب الكواكب الدرية.
 

                                                           
فعالية تعليم النحو باستخداـ كتاب النحو على الفتًة الواحدة ك الثانية دكل فيفي نور جنة، " ٖ٘

"، البحث العلمي، )جوكجاكارتا : كلية علوـ التًبية كالتدريس قسم الدعهد فضل من الله ككنوكراما بانتوؿبُ 
 (. ٕٗٔٓتعليم اللغة العربية تّامعة سوناف كاليجاكا الإسلامية الحكومية جوكجاكارتا،، 
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 الإطار الإفكاري .ج 
أحواؿ الكلمات العربية من حيث النحو علم بأصوؿ تعريف بها 

الإعراب كالبناء أم من حيث ما يعرض لذا بُ حاؿ تركيبها. بإندكنيسيا، 
مع تطور الإسلاـ، كثتَ من الناس يدرسوف علم النحو. عادة، ىذا العلم 

 يدُرَس بُ الدعهد. كيشعر كثتَ من الناس صعوبة بُ تعلم علم النحو.
لغة العربية من حيث الإعراب علم النحو ىو علم يبحث عن قواعد ال

كالبناء كما بتبعهما ليحتًز بها الخطأ بُ استخداـ اللغة العربية. لذذا السبب، 
فإف تعليم قواعد النحو ىو الواجبة بُ تركيب اللغة العربية. لأف الكفاءة 
على تٖدث باللغة العربية لن تكوف صحيحة إذا لم تكن مبنية على قواعد 

 و أف يسهل فهم اللغة العربية لزادثة ككتابة.اللغة. يدكن علم النح
تعليم اللغة العربية أربع مهرات الإستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة. 
يحتاج إلى علم النحو كالصرؼ لإتقائها مطلقا كالنحو أفضل منو يسهل 
النحو تعليم العلوـ الأخرل. كما قاؿ الإماـ شرؼ الدين العمرطي: " 

 ". ٗ٘يعلم # إذ الكلاـ دكنو لن يفهمكالنحو اكلى أكلا أف 
تناؿ النحو الاىتماـ الحصوصي بُ تعليم الدعهد لانو شرط مطلق 
لتعلم علوـ الدين الذم يتعلمها الطلاب فيو. لكل معهد الطركؽ الدختلف 
بُ تقدلَ قواعد النحو كيجب على الطلاب فهمها كسيلة لفهم العلوـ 

د كتب يستعملو الدعلم لدرجع الاخرل. كمن عماد تعلم الطلاب بُ الدعه
 التعليم.

                                                           
، )فلوسو: توكو جرييا العمرطى على متن الأجرميةالشيخ شرؼ الدين يحي العمرطي،  ٗ٘

 ٙلفلاح( ص ا
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احتيار الكتاب يطابق بدرجة كفائة الطلاب. كىذا ىي ترتيبها عادة: 
الاجرمية بٍ العمرطي كىو الاجرمية بُ النظم بٍ الشرح التفصلي بٍ الدتممة 

. كيحتاج الطلاب الى الوقت ٘٘أك الفية الذم يتعلمها مع شرحها عادة
كفهمها بإسهاب. لأف عليهم لراكزة عملية الطويل لتعليم قواعد النحو 

 متدرجة من الدواد الديتدأة حتى الدركبة. تٕعل آلة لفهم الكلاـ بعد ذلك.
معهد سلفي كاف  توكوريجا توكو سمارانج الحكمة لتحفيظ القرأف الدعهد

فيو تعليم الكتب التًاثية كمرجع علوـ دين الاسلاـ. اما الكتاب الدختار 
 لكواكب الدرية. كثتَ الطالبات منذلك الدعهد كتاب التعيلم النحو بُ 

طلابة ت٘لك خلفية  توكوريجا توكو سمارانج معهد الحكمة لتحفيظ القرأف
التعليم الدختلفة. منهم قد تعلموف النحو بكتاب الألفية التي فيها قواعد 
مراكبة تفصيلية، كمنهم من تعلموف النحو مبتدأ، كمنهم من لم يتعلموا 

 بعد دخولة بُ الدعهد. فحصل اختلاؼ الكفاءة البارز. ليس لذم النحو إلا
تقسيم الفصل طابقا لكفائتهم بُ علم النحو بل يجتمعوف بُ فصل كاحد 
لكل سنة. تعتبر جميعها لنفس الكفاءة على نفس الدستول من التعلم حتى 

 يعطيهم الدعلم نفس الدواد باستخداـ الكتاب الكواكب الدرية. 
التي تبحثها الباحثة بُ ىذا البحث ىي كيف عملية تنفيد  أما الدسألة

بُ معهد الحكمة لتحفيظ تعليم النحو باستخداـ الكتاب الكواكب الدرية 
توكوريجا توكو سمارانج، كاما الدشكلات الدوجودة عند التعليم، لذالك  القرأف

  الباحثة طريقة الدشاىدة كالدقابلة كالتوثيق لجمع البيانات.
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 ثالثالباب ال

 المناىج الطريقة 

 ومنهجو نوع البحث  .أ 
نوع ىذا البحث ىو تْث نوعي. البحث النوعي ىو طريقة البحث 
تٖصل على البيانات الوصفية التي تكوف كلمات الدكتوبة أك الدنطوقة من 

كتكوف البيانات ىي الطبيعية من الديداف ٙ٘الشخص أك النشاط الدنظور.
بتكرية تٖتاج بُ البحث النوعي. لأف الدتبحث فيو الباحثة. إف البيانات 

البحث النوعي ىو تْث يستخدـ بُ الددخل الطبيعي بُ الحصوؿ على 
 ٚ٘البيانات.

لى فهم ظاىرة ما يختبره موضوع إالبحث النوعي ىو دراسة تهدؼ 
البحث مثل السلوؾ، كالإدراؾ، كالتحفيز، كالعمل، كما أشبو ذلك ملياّ 

غة كبُ سياؽ خاص طبيعي كباستخداـ كبطريقة كصفية بُ شكل كلمات كل
بُ ىذه الحالة، فإف نوع البحث النوعي الذم  ٛ٘الطرؽ الطبيعية الدختلفة.

تستخدمو الباحثة ىو البحث الطبيعي الذم يظهر أف تنفيد ىذا البحث 
يحدث بشكل طبيعي، كما ىو الحاؿ، بُ الحالة الطبيعية التي لا يتم التعامل 

ؼ، تؤكد الوصف بشكل طبيعي. يتم إجراء معها بواسطة الظركؼ كالظرك 
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ظواىر اتٗاذ البيانات أك التصفية من حالة معقولة تعُرؼ باسم "استًجاع 
البيانات الطبيعية". مع ىذه الطبيعة، فإنو يتطلب إشراؾ الباحثتُ مباشرة 

 بُ ىذا المجاؿ.
 مكان البحث ووقتو .ب 

توكو توكوريجا بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأنمكاف ىذا البحث 
 .ٖٕٕٓ ماريس الى ابريلبحث بُ سمارانج. كتقوـ الباحثة بهذا ال

 مصادر البيانات  .ج 
البيانات ىي الدواد الغليظة التي يجمعها الباحثوف بُ المجاؿ، كبُ ىذه 

كالدراد تٔصادر البيانات بُ  ٜ٘الدواد أشياء خاصة تكوف أساس التحليل.
  لبياناتالبحث ىو الدصادر التي يحصل منها الباحث على ا

 قسمتُ:تنقسم على ال مصادر البياناتبالمجمل 
 الدصدر الأساسي .ٔ

الدصدر الأساسي ىو مصدر البيانات الأكلى بُ لزاؿ البحث أك 
موضوع البحث. من موضوع البحث أك فاعل البحث يُحمل مصادر 

كبُ ىذا البحث أخذتو الباحثة للحصوؿ على ىذه  ٓٙالبيانات مباشرة.
بُ معهد الحكمة بات البيانات من رئيسة الدعهد كالأستاذة كالطال

 توكوريجا توكو سمارانج.لتحفيظ القرأن
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 الدصدر الثانوم  .ٕ
الدصدر الثانوم ىو مصدر البيانات الثالٍ الذم لضتج الدصادر. 

جهة يدكنها توفتَ بيانات يدكن أخذ مصادر البيانات الثانوية من أم 
 . إضافية لأكماؿ نقص البيانات الذم ينُاؿ من الدصدر الأساسي

 بؤرة البحث  .د 
م النحو باستخداـ الكتاب يكالبؤرة بُ ىذا البحث ىي عملية تعل

ف الحكمة توكوريجا أعهد الإسلامي للبنات تٖفيظ القر الكواكب الدرية بُ الد
الدرية الذم يستعملو الدعلم لتعليم كتصنيف كتاب الكواكب  توكو سمارانج 

ك توكوريجا توكو سمارانج كما بتُ فيو بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأننحو ال
 مشكلات تعلمها.

 طريقة جمع البيانات .ه 
 أما الطرؽ التي تستخدمها الباحثة لجمع البيانات فهي كما يلي:

 طريقة الدلاحظة  .ٔ
الأعراض التي تظهر تعرؼ الدلاحظة كمراقبة كتسجيل منهجيا على 

بُ موضع البحث. كالدلاحظة الذم يعملها الباحث على موضوع 
البحث مكاف البحث مباشرة تسمى الدلاحظة الدباشرة. كضدىا تسمى 
الدلاحظة غتَ الدباشرة يعتٍ ملاحظة يتم إجراؤىا ليس بُ كقت حدكث 
 الحدث الذم سيتم التحقيق فيو، على سبيل الدثاؿ يتم رصد الحدث

 ٔٙلاؿ فيلم أك سلسلة من الشرائح أك سلسلة من الصور.من خ

                                                           
61

 S. Margono, Metodologi Penelitian Pendidikan,…, hlm. 

158-159. 



45 

تستخدمها الباحثة لأف توجد عدة السبب يدكن القياـ بهذه  
  ٕٙالطريقة.

 تؤسس الباحثة على الدشاىدة الدباشرة.‌(أ 
ت٘كن الباحثة أف تنظر كتشاىد بنفسها، بٍ تكتب النشاط ‌(ب 

 كالحوادث الصعبة.
 لتجنب الأخطاء لضعف الذاكلرة الدقابلة.‌(ج 
فيظركؼ معينة، حيث تكوف الطريقة الأخرل غتَ لشكنة، يدكن أف ‌(د 

 تكوف الدلاحظة أداة مفيدة للغاية.

بُ ىذا البحث، الدلاحظة التي تستخدمها الباحثة ىي الدلاحظة 
الدباشرة، لأف الباحثة تلاحظ مباشرة موضوع البحث لدعرفة الأنشطة التي 

 بً تنفيذىا. 

 طريقة الدقابلة .ٕ
لية الحصوؿ على معلومات لغرض البحث عن الدقابلة ىي عم

طريق الأسئلة كالإجابة، مواجهة بتُ السائل كالمجيب باستخداـ أداة 
كبُ ىذا البحث تستخدـ  ٖٙتسمى دليل الدراجعة )دليل الدقابلة(.

الباحثة الدقابلة الدنظمة. أما الدصادر الدستخدمة كمصادر للمعلومات 
ىي رئيسة الدعهد الحكمة كنائبة رئيسة التًبية بُ الدعهد، كأستاذة، 

لنيل  توكوريجا توكو سمارانج بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفكطالبات 
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داـ الكتاب الكواكب م النحو باستخيالدعلومات عن عملية تنفيذ تعل
 توكوريجا توكو سمارانج بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالدرية 

 كمشكلاتها. 
 طريقة التوثيق .ٖ

بُ البحث النوعي، يتم جمع البيانات باستخداـ طريقة عن 
بيانات الدتغتَات بُ شكل ملاحظات أك نصوص أك كتب أك صحف 

 غتَ ذلك. أك لرلات أك نقوش أك لزاضر إجتماعات أك ملحضات أك
كتستخدـ الباحثة ىذه الطريقة لاكتساب البيانات عن حالة 

بُ تعليم النحو باستخداـ الكتاب الكواكب الدرية العاـ عملية تنفيذ 
توكوريجا توكو سمارانج، فيما يتعلق بوقعها  معهد الحكمة لتحفيظ القرأف

ت، الجغربُ، كتريخها، كالنظر كالبعث الدعهد، كأحواؿ الدعلم كالطالبا
كالوسائل التعليمها. كتستخدـ الباحثة ىذه الطريقة للحصوؿ على 

بُ معهد عملية تنفيذ تعليم النحو باستخداـ الكتاب الكواكب الدرية 
 توكوريجا توكو سمارانج. الحكمة لتحفيظ القرأف

 
 اختبار صحة البيانات  .و 

إختبار صحة البيانات تْث نوعي ىي درجة الدصداقية 
(Credibility) كدرجة قبوؿ النقل ،(Transferability) كدرجة ،

  ٗٙ.(Confirmability)، كدرجة الحقوؽ(Debendability)الدوثيقية 
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بُ ىذا البحث، تستخدـ الباحثة طريقة التثليث للحصوؿ على 
البيانات. التثليث ىو فحص البيانات من متنوعات الدصادر كالطرؽ 

 ٘ٙم:كالأكقات. ينقسم التثليث إلى ثلاثة أقس
 تثليث الدصادر .ٔ

يتم تثليث الدصادر لإختبار مصداقية البيانات بطريقة فحص 
 البيانات التي الحصوؿ عليها من خلاؿ عدة مصادر.

 تثليث الطريقة ‌(أ 
يتم تثليث الطريقة لإختبار مصداقية البيانات بطريقة فحص 

 البيانات على الدصادر الدتساكية باستخداـ الطريقة الدختلفة.
 تثليث الوقت ‌(ب 

يؤثر الوقت على مصداقية البيانات أيضا. كالبيانات التي جمعها 
عن طريق الدقابلة بُ الصباح ستحصل بيانات موثوقية كمصداقية. 
يدكن إجراء اختبار مصداقية البيانات بُ تثليث الوقت بطريقة 
الدقابلات كالدشاىدات أك التقنيات الأخرل بُ أكقات كمواقف 

 ٙٙلستلفة.
ذا البحث تستخدـ الباحثة تثليث الدصادر كتثليث بُ ى

الطريقة بُ شكل الدلاحظة على مشكلات تعليم النحو باستخداـ  
توكوريجا  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفلدرية كتاب الكواكب ا
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لبات بُ الفصل النحو معهد ، كالدقابلة مع معلم كالطاتوكو سمارانج
 سمارانج.توكوريجا توكو لتحفيظ القرأف الحكمة 

 طريقة تحليل البيانات .ز 
بُ ىذا البحث باستخداـ التحليل الوصفي النوعي. أجرم تٖليل 
البيانات بُ تْث نوعي منذ قبل الدخوؿ الديداف، كجود بُ الديداف، كبعد 
الإنتهاء منو. كلكن بُ البحث النوعي يكوف تٖليل البيانات أكثر تركيزا 

الحقيقة إجراء تٖليل البيانات خلاؿ كجود بُ الديداف مع جمع البيانات. بُ 
 ٚٙجمع البيانات من بعد اكتماؿ جمع البيانات.

 (، كما نقلٜٗٛٔ)  (Huberman)كىوبرماف  (Miles) ميلاس
سوكيونو يقدّـ أف النشاط بُ تٖليل البيانات النوعية يؤديها بشكل تفاعلي 
كيعمل بشكل مستمر حتى تتم البيانات متشبّعة. الأنشطة بُ تٖليل 
البيانات، كىي: تٗفيض البيانات، كعرض البيانات، كالاستنتاجات أك 

 التحقيق. 
 البيانات تٗفيض .ٔ

تٗفيض البيانات يعتٍ تلخيص، كاختيار الأشياء الرئيسية، مع 
التًكيز على الأشياء الدهمة، كالبحث عت الدواضع كالأنماط. كباالتالي، 
فإف البيانات التي بً تٗفيضها ستوفر صورة أكضح، كتسهل على 
الباحثتُ إجراء مزيد من عمليات جمع البيانات، كالبحث عنها إذا لزـ 

 الأمر. 
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  لبياناتاعرض  .ٕ
البيانات، فإف الخطوة التالية عرض البيانات. بُ  عد تٗفيضب

البحث النوعي، كعرض البيانات يدكن أف يتم بُ شكل كصف كجيزة، 
كالتخطيط، كالدعلاقات بتُ الفئات، خرائط، كما أشبو ذلك. من خلاؿ 
عرض البيانات، سيسهل لفهم ما حدث كتٗطيط العمل التالي بناءن 

 مو. على ما بً فه
 الاستنتاجات أك التحقيق .ٖ

الخطوة الثالثة بُ تٖليل البيانات النوعية كفقا لديلاس كىوبرماف ىي 
استنتاج كالتحقيق. لا تزاؿ الاستنتاجات التي طرحت بُ الدراحل 
الدبكرة، مدعومة بأدلة من عند الباحثتُ صحيح كثابت إلى الديداف 

ريب فيها، يجب لجمع البيانات، أعريت الاستنتاجات غامضة كلا 
التحقق من الاستنتاجات بُ مرحلة التحليل، كمع زيادة البيانات التي 

 ٛٙكز عليها.كن أف تكوف الاستنتاجات أكثر تر يتم الحصوؿ عليها، يد
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 الباب الرابع

 توصيف البيانات وتحليلها

يقدـ ىذا البحث نتائج البحث عن مشكلات تعليم النحو 
توكوريجا  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفباستخداـ كتاب الكواكب الدرية 

توكو سمارانج. تعرض الباحثة عن توصيف البيانات لنتائج البحث كتٖليل 
 البيانات كىي فيما يلي: 

 توصيف البيانات .أ 
  توكوريجا توكو سمارانج القرأفمعهد الحكمة لتحفيظ تأسيس تاريخ  .ٔ

 توكوريجا توكو سمارانج معهد الحكمة لتحفيظ القرأفيقع 
 : لزدكد بطريقة مسدكد  من الجانب الجنوبي‌(أ 
 : لزدكد ببيت الجار  من الجانب الغربي‌(ب 
 : لزدكد ببيت الجار   من الجانب الشماؿ‌(ج 
 : لزدكد بالدقبرة  من الجانب الشرقي‌(د 

أحمد أمناف مقدـ الحاج كقد ساعدتو أسس ىذا الدعهد كياىي   
. ىذا الدعهد يختص ٜٜٗٔرفيقة الدكية الحافظة بتٍ بُ تاريخ ديسيمبتَ 

على الدعرفة الدينية كالأخلاؽ الكريدة كفقا بأىل السنة كالجماعة. كأغراضو 
ىو فهم كتب التًاث كحفظ القرأف التخلق بالأخلاؽ القرأنية. بٍ يرتب 

معهد الحكمة لتحفيظ ية الإسلامية بالدعهد. لشا التًب الوسائل التي تغضد
يوما بعد يوـ زيادة من عدد الطالبات كمبالٍ  توكوريجا توكو سمارانج القرأف

الدعهد كأنشطة التعليم.مدير معهد الحكمة متخرج من معهد لتَبويو 
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(Lirboyo) كىو ينفيذ طريقة التعليم من لتَبويو ،(Lirboyo ) كطريقة
 (Bandongan)بالكتاب التًاث كباندكعاف  (Sorogan)سوركغاف 

 بالكتاب التًاث.
 ٜٙكيدلك ىذا الدعهد برنالرا التعليم منهما :

البرنامج لطالبات بالنظر، كانت الطالبات يدرسن القرأف ك أعمق ‌(أ 
 بُ كتاب التًاث.

البرنامج لطالبات بالغيب، كانت الطالبات حفظ القرأف كيدرسن  ‌(ب 
 كتب ليس يتم تأكيد.

بُ معهد الحكمة الكواكب الدرية يم النحو باستخداـ كتاب نشأة تعل .ٕ
 توكوريجا توكو سمارانج لتحفيظ القرأف

الحكمة حثة تٔقابلة مع معلم النحو تٔعهد بعد أف تقوـ البا      
معركؼ أنو قد عُلّم النحو منذ  توكوريجا توكو سمارانج لتحفيظ القرأف

بداية تأسيس ىذا الدعهد، علمو الشيخ كياىي أحمد أمناف مقدـ الحاج 
باستخداـ كتاب ألآجوركمية. كلدا تٗرج كلده أم الأستاذ أجيف 

بدّؿ الأستاذ أجيف كتاب  (Lirboyo)عطاءالله بُ الدعهد لتَبويو 
شرحا بُ كتاب من الأجركمية بكتاب الكواكب الدرية، لأنو رأل أف 

  ٓٚالكواكب الدرية أكضح كأسهل للطالبات بُ تعليم النحو.
 أف الذدؼ الرئيسي بُ تعليم النحوكمعركؼ من الدقابلة أيضا       

ىو أف تفهم  توكوريجا توكو سمارانج عهد الحكمة لتحفيظ القرأفتٔ

                                                           
 كثيقة بُ الدعهد للبنات تٖفيظ القرأف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج  ٜٙ
 معهد الحكمة توكوريجا توكو سمارانجمقابلة الباحثة مع معلم النحو   ٓٚ
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الطالبات كتب التًاث كيقدركف على قرائتها بشكل صحيح مع فهم 
 ٔٚكقواعدىا كىو من خصائص الدعهد.معناىا 

 معلمات    .ٖ
بعد أف قامت الباحثة بالدشهادة كالدقابلة، عرفت أف بُ تعليم النحو       

توكوريجا  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالقواعد النحوية  يقوـ بتعليم
ىي الأستاذ أجيف عطاءالله صلاح الدين ىو متخرج بُ  توكو سمارانج

وبُ ختَ النسوة ك كديرم.  معلمتاف هما الأستاذة صمعهد لتَبويو   
. كيقسم الفصل بُ تعليم النحو. فصل الأستاذة ىيستي نور سافتًيانا

ىيستي رية جزء الأكؿ مع الأستاذة الأكؿ يتعلم فيو الكتاب الكواكب الد
ك يتعلم بُ فصل الثالٍ الكتاب الكواكب الجرية جزء الثالٍ  نور سافتًيانا
 صوبُ ختَ النسوة. مع الأستاذة 

 عمل أسماء الدعلمتُ  رقم
 رئيس الدعهد أحمد أمناف مقدـ ٔ
معلمة القواعد  صوبُ ختَ النسوة ٕ

النحوية بُ 
 الفصل الثالٍ

معلمة القواعد  ىيستي نور سافتًيانا ٖ
النحوية بُ 

 الفصل الأكؿ 
   

                                                           
 مقابلة الباحثة مع معلم النحو معهد الحكمة توكوريجا توكو سمارانج ٔٚ
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 أحواؿ الدتعلمة  .ٗ
 توكوريجا توكو سمارانج بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالطالبات        

ج من مدينة سمارانج، ديداؾ، فوركادادم، كنداؿ، باتانج، فكالولصاف، 
فمالانج، تيغاؿ، برباس، كبعضهنّ من خارج الجول. كعدىن الإجمالى 

طالبات بالنظر(.  ٗٓٔطالبات بالغيب ك  ٚٛٔطالبات ) ٜٕٔ
عهد. يعتٍ كينقسم إلى فصلتُ كفقا لدستول الطالبات أثناء تعلمتُ بُ الد

 فصل الأكؿ كفصل الثالٍ. 
 ٘٘مرحلة الأكؿ باستخداـ كتاب الكواكب الدرية جزء الأكؿ         

 ٜ٘طالبات. كمرحلة الثالٍ باستخداـ كتاب الكواكب الدرية جزء الثالٍ 
 طالبات. 

 كقت كمكاف التعليم  .٘
بناء على الدلاحظة كمقابلة الباحثة مع رئيس تربية الدعهد بُ         

بُ الدناىج, تٕرم عملية تعليم النحو باستخداـ كتاب الكواكب الدرية 
بُ يوـ السبت أم  توكوريجا توكو سمارانج معهد الحكمة لتحفيظ القرأف

 مكاف ٕالساعة السادسة صباحا حتى الساعة السابعة صباحا تقريبا بُ 
  ٕٚقاعة "المحركسية" كقاعة "البيضاكية".

 تسهيلات الدعهد .ٙ
بُ معهد التسهيلات ىي ما يدائم عملية التعليم. كأما التسهيلات        

 ٕغرفة ك  ٕٕ، فهي: توكوريجا توكو سمارانج الحكمة لتحفيظ القرأف
قاعة البيضوية، كىناؾ  قاعات لأنشطة التعليم، إسمها قاعة المحركسية ك
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مكتبة ك مكاف لتدريب الطلاب على الخياطة ك الطبخ كالزراعة 
 غرفة الضيوؼ.  ٔحماّـ  ٕٓكالدستوصف كميداف الرياضية ك 

 الحكمة لتحفيظ القرأفبُ تعليم القواعد النحوية تٔعهد  الكتاب الدستخدـ .ٚ
 )الكواكب الدرية( توكوريجا توكو سمارانج

ي ىو أحد عناصر التعليم الذم يلعب دكرا ىاما بُ الكتاب الدراس      
تستخدـ الكتاب بَ كل مؤسسة تعليمية لتقدلَ مواد ‌أنشطة التعليم.

. ككذالك تعليم النحو تٔعهد الحكمة توكوريجا توكو سمارانج، ىذا التعليم
ن أحمد الدعهد يستخدـ كتاب الكواكب الدرية الذم ألفو الشيخ لزمد ب

 ؿ. الأىدا بن عبد الله البارم
فهو شرح مطوؿ نفيس استفاد الدؤلف من شرح الفاكهي كزاد عليو،       

كيتحدث ىذا الكتاب عن مواضيع النحو الدختصرة التي سلك فيو الدؤلف 
مسلك الاختصار الواضح كحلاه بالأمثلة الكثتَة من القرآف الكرلَ 

يعتٌ متن ينقسم إلى قسمتُ كالشواىد الشعرية كالنثرية. ىذا الكتاب 
الآجرمية الذم يقع على طرؼ الكتاب كشرحو أك متممة أم الكواكب 

  الدرية الذم يقع بُ داخل الكتاب.
بُ معهد الحكمة  ب الكواكب الدريةمادة تعليم النحو باستخداـ كتا  .ٛ

 توكوريجا توكو سمارانج لتحفيظ القرأف
مستخدمة  بُ عملية التعليم، تكوف الدادة مطلوبة كمواد تعليمية      

لتحقيق أىداؼ التعليم. الدادّة ىي مكوف يجب أف يوجد بُ نظاـ التعليم 
لأنها سيتم مراجعتها كفحصها كدراستها كإتقانها من قبل الطلاب كأيضا 

 يصبح دليلا للتعليم.
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 عهد الحكمة لتحفيظ القرأفتٔتعليم النحو أما الدادة الدستخدمة بُ عملية  
ذة من كتاب الكواكب الدرية. ىذا الكتاب مأخو  توكوريجا توكو سمارانج

 ينقسم إلى جزئتُ.
 الباب ىو: ٛتركب  كجاء بُ لزتويات الجزء الأكؿ 
 ب ك البناء باب الإعرا‌(أ 
 باب معرفة  علامات الإعراب ك البناء ‌(ب 
 باب النكرة ك الدعرفة ‌(ج 
 باب الدرفوعات من الأسماء‌(د 
 باب الفاعل ‌(ق 
 باب الدفعوؿ الذم لم يسم فاعلو‌(ك 
 الدبتداء ك الخبرباب ‌(ز 
 باب العوامل الداخلية على الدبتداء ك الخبر ‌(ح 

 الباب ىو: ٕٔالدرية الجزء الثالٌ تركب  كتاب الكواكب
 باب الدنصوبات ‌(أ 
 باب الدفعوؿ بو‌(ب 
 باب الإشتغاؿ‌(ج 
 باب الدفعوؿ مطلق ‌(د 
 باب الدفعوؿ بو‌(ق 
 لإجلوباب الدفعوؿ من أجلو ك يسمى الدفعوؿ ‌(ك 
 فعوؿ معوباب الد‌(ز 
 باب الحاؿ ‌(ح 
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 باب التمييز‌(ط 
 باب الدستثتٌ‌(م 
 باب الدخفوضات ‌(ؾ 
 باب إعراب الفاعل‌(ؿ 
 باب النعت‌(ـ 
 باب العطف ‌(ف 
 باب التوكيد ‌(س 
 باب البدؿ ‌(ع 
 باب الأسماء العاملة عمل الفعل ‌(ؼ 
 باب التنازع بُ العمل ‌(ص 
 باب التعجب ‌(ؽ 
 باب العدد‌(ر 
 باب الوقف‌(ش 

بُ معهد الحكمة تاب الكواكب الدرية عملية تعليم النحو باستخداـ ك .ٜ
  توكوريجا توكو سمارانج القرأفلتحفيظ 

 عهد الحكمة لتحفيظ القرأفلأنشطة التعليمية بُ تعليم النحو تٔا‌(أ 
  توكوريجا توكو سمارانج

 مقدمة  (ٔ
 يبدأ بقراءة دعاء الإفتتاح‌(أ 
يستمر بقراءة نظاـ الأمثلة التصريفية حتى يدخل ‌(ب 

 الفصل.ة الأستاذ
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تقرأ الأستاذة ىدية الفاتٖة ببمؤلفتُ كالدعلمتُ ‌(ج 
 ٖٚالسابقتُ.

 الأنشطة الأساسية   (ٔ
تقرأ الأستاذة الكتاب كيعطى الدعتٌ. بُ ىذه الخطوة، ‌(أ 

الذم أعطاء الأستاذ الدعتٌ ىو متن الآجركمية الذم يقع 
 على حافة الكتاب. 

 يكتب الطالبات الدعتٌ بُ كتابهن.‌(ب 
 بٍ تشرح الأستاذة القاعدة كيعطى الأمثلة. ‌(ج 

 الإختتاـ   (ٕ
 لة التي برزت من شرحوتسأؿ الأستاذة عن الدسأ‌(أ 
تٗتتم الأستاذة بإعطاء الحاصل من الشرح بُ ذلك  ‌(ب 

.  اليوـ
كاختلاؼ الأنشطة الأساسية بُ كل الدرحلة. بُ   

فصل الأكؿ بطريقة الدناقشة فيو يجمع الأستاذة الطالبات 
إلى عدة الفرقة بٍ تأمرىن لدناقشة ما تبينو الأستاذ من 

 الدواد النحوية فيشرحونها قبل الإختتاـ. 
أما بُ الفصل الثالٍ الذم يستخدـ طريقة   

ألة للتفكتَ بتقدلَ الدسألات إنكوكيرم يحدّد الأستاذ الدس
التي تدفع الطالبات ليبحثن الإجابة كيثبتن رأيهن لحل 
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الدسألات بٍ تبحث الطالبات عن معلومات بُ شرح 
الكواكب الدرية بٍ تٖليل الطالبات أك يلخّصن الدعلومات 
التى يحصلن عليها بانفسهن كيكتبن النتائج بُ كرسة أك 

لإجابة من تلك الدسألة قبل كرقة كتقدـ الطالبة الدختارة ا
 الإختتاـ. 

تاب الكواكب الطركؽ الدستخدمة بُ تعليم النحو باستخداـ ك (ٕ
 توكوريجا توكو سمارانج بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالدرية 

تٗتلف الطركؽ الدستخدمة بُ كل مرحلة. يختار الأستاذة 
طريقة الطريقة الدناسبة لكيفية الطالبات. استخدـ بُ فصل الأكؿ 

الدناقشة لأف الطالبات بُ ذلك الفصل لذن الكفاءة الدختلفة فتَجو 
 أف أبً بعضهن بعضا بُ الدناقشة.

 ىو. الدرس موضوع الدعلم بإعطاء الدناقشة نشاط يبدأ 
.  لرموعات ٖ إلى بالتقسيم الطلاب الدعلم يأمر بٍ.  رفع اعرب

 يطُلب بٍ إندكنيسية جملان  الدعلم يعطي.  الدناقشة بأنشطة القياـ قبل
 باب خاصة.  النحو لقواعد كفقنا العربية إلى التًجمة الطلاب من

 التعبتَ بُ كجادكف نشطوف الطلاب يكوف أف يجب.  رفع اعرب
 التي النحو قواعد مع تتفق لا التي أصدقائهم آراء كانتقاد آرائهم عن
 . الفصل بُ الدعلم قبل من تدريسها بً

 كاحدنا شخصنا المجموعة عينت ، الدناقشة نشاط إجراء عند 
 أماـ ككقفوا تقدموا بٍ ، المجموعة مناقشة نتائج لنقل ، كمتحدث

 كتابة شكل بُ بأمثلة مصحوبة الأخرل المجموعات لفهم الفصل
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 التي المجموعة بتُ كإجابة بسؤاؿ الطلاب يقوـ بٍ.   السبورة على
 السيد سألو.  الآخرين كالطلاب تستمع التي كالمجموعة أمامك

 بُ أخطاء كجود حالة بُ للطلاب شرحنا الدعلم يقدـ بٍ.  أيضا
 .الدناقشة
 يتم.  كالاقتًاحات النقد الدعلم يعطي الدرس نهاية بُ 
 بُ تٕميعها كيتم غرفهم بُ بها ليقوموا تٔهاـ الطلاب تكليف

.  التعلم بُ الجاد العمل على الطلاب يشجع ىذا.  التالي الاجتماع
 صلاة بقراءة تنتهي بٍ.  الدقبل الأسبوع ستتقدـ التي المجموعة كنذكر
 .الختاـ

 عملية الطلاب بُ الدعهد التي تساعد تعليم النحو كتطوره (ٖ
 توكوريجا توكو سمارانج معهد الحكمة لتحفيظ القرأف لطلاب

عملية أخرل تساعد تعلمهنّ بُ فهم القواعد النحوية. منها تعلم  
سورككاف بعد صلاة الدغرب كفصل عربي بُ  كتاب التًاث بطريقة 

كل يوـ السبت. تٖتاج الطلاب إلى تطبيق القواعد النحوية لقراءة  
كتاب التًاث كفهم معناه. كيحتاج إليها لتكلم باللغة العربية بُ 

 ٗٚفصل عربي. فيحرض كلامها الطلاب لتعلم النحو جيدا.
الحكمة  تٔعهدتقييم تعليم النحو باستخداـ كتاب الكواكب الدرية  (ٗ

 توكوريجا توكو سمارانج لتحفيظ القرأف
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لنعرؼ أفّ الدادة التي قدـ الدعلم ناجحا أـ لا عن طريق تقدلَ      
التقييم إلى الطلاب. أما تقييم التعليم قي معهد للبنات تٖفيظ 
القرأف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج فيستخدـ التقولَ التكويتٍ 

(Evaluasi Formatif)ٚ٘عتٌ التقييم الذم أجرم بُ نهاية . ي
الدادّة لتعرؼ إلى غي مدل بً تشتغل عملية التعليم كما ىو لسطط 
لو. التقييم الذم قاـ بالأستاذ يعتٍ بيعتُ إحدم من الطالبات 

 لشرح الدسألة الدعينة الأسبوع الداضي.
 

 تحليل البيانات .ب 
بُ معهد  عملية تنفيد تعليم النحو باستخداـ كتاب الكواكب الدرية  .ٔ

 .توكوريجا توكو سمارانج الحكمة لتحفيظ القرأف
بعد أف جمعت البيانات، ارادات الباحثة أف تقوـ بتحليل ىذه 
 البيانات. كلذالك تٖلل الباحثة بُ ىذا الباب تنفيد تعليم النحو

 .توكوريجا توكو سمارانج عهد الحكمة لتحفيظ القرأفتٔ
توكوريجا توكو  رأفالحكمة لتحفيظ القمن الدعركؼ، أف معهد 

إختلف تعليم  أحد من الدعاىد التي يعلم فيو النحو بُ مواده. سمارانج
تٖفيظ القرأف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج تٔعاىد النحو تٔعهد 

الأخرل، إما من ناحية الكتاب الدراسى كالطريقة الدستخدـ يعتٌ 
النحو. من باستخداـ كتاب الكواكب الدرية كطريقة لستلفة بُ تعليم 
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نتيجة الدشاىدة كالدقابلة بالدعلم كالطالبات فعملية تعليم النحو يدكن 
 تٖليلو كما يلي:

توكوريجا لتحفيظ القرأف أىداؼ تعليم النحو تٔعهد الحكمة ‌(أ 
 توكو سمارانج

تعليم النحو من نتائج البحث، أف الذدؼ الرئسي بُ 
أف تفهم توكوريجا توكو سمارانج لتحفيظ القرأف معهد الحكمة 

الطالبات كتب التًاث كيقدرف على قرائتها صحيحة مع فهم 
 معناىا كقواعدىا.

بعث من أبعاث ترل الباحثة أف ىذه الأىداؼ مناسبة ل
توكوريجا توكو سمارانح يعتٌ أف يجعل الطالبة تفهم  معهد الحكمة 
 كتب التًاث.

 الدعلم‌(ب 
، كاف معلم النحو بُ بناء على نتائج البحث من الدقابلة

توكوريجا توكو سمارانج لو خلفية لتحفيظ القرأف  الحكمةمعهد 
دراستو مناسبة لتعليم النحو، كلذالك لاشك بُ قدرة الدعلم 

 :هما ىذه الدعهد بُ يدرسوف الذين الدعلموفعلى تعليم النحو. 
 ، كيبومتُ من تأبٌ سافيتًيانا نور ىيستي،  ٔ صفبُ 

 كينانغوفاكوت بابادسارم الإحساف الدعهد تٗرجت من
 ٙ لددة ىناؾ كبقي ،جورمية كتاب تدرس ىناؾ، كيبومتُ،

 سنوات
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تٗرجت  بوغاف،ك جر  من يأبٌ نسوة ختَ بُ، صإ صف بُ
، ىناؾ درست كتاب جركبوغاف كلامبو ركخمس دار معهد من

 سنوات.  ٙجورمية ك الفية، كبقي لددة 
 الطالبات‌(ج 

من مشاىدة الباحثة، أف أحواؿ الطالبات بُ الفصل 
طالبات. ك قامت الباحثة بالدقابلة مع  ٗٓٔالنحو عددىا 

% طالبات أك جميع ٓٓٔجميع الطالبات بُ فصل النحو 
 الطالبات يقلن أنّهنّ قد تعلّمن النحو قبل لريئهنّ إلى معهد

توكوريجا توكو سمارانج. كلكنهن لم لتحفيظ القرأف الحكمة 
 يستخدمن الكتاب الكواكب الدرية بُ تعلمو قط. 

% ٚ٘معركؼ أيظا من الدقابلة مع جميع الطالبات أف ك 
قلن أف الكتاب الكواكب الدرية أكضح من الكتاب النحوية 

% قلن أف الكتاب الكواكب الدرية أصعب ٖٓالأخررل. ك
% قلن أف الكتاب ٖٔمن الكتاب النحوية الأخرل ك 

الكواكب الدرية سواء بالكتاب النحوية الأخرل. كنتائج من 
الكتاب الكواكب الدرية مطابق ليكوف الكتاب الحاصل أف 

تحفيظ ل حوية تٔعهد الحكمةلبدراسي بُ تعليم القواعد الن
  ٙٚالقرأف توكوريجا توكو سمارانج.

% ٚٛكمعركؼ أيضا من الدقابلة مع جميع الطالبات أف 
حصلن على تعليم النحو منذ دراستهنّ بُ الددرسة الثناكية، 
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صلن على علم النحو من % طالبات حٖٔكبقية منهنّ أك 
الددرسة العالية. كنتائج من ىذه الدقابلة، بعض منهنّ قد درسن 

 ٚٚعلم النحو بُ الددارس السابقة. 
 الكتاب الدراسى‌(د 

لتحفيظ تعليم النحو تٔعهد الحكمة الكتاب الدستخدـ بُ 
 سمارانج لكل فصل ىو كتاب الكواكب توكوريجا توكوالقرأف 

إلى قسمتُ يعتٌ متن الآجرمية الدرية. ىذا الكتاب ينقسم 
الذم يقع على طرؼ الكتاب كشرحو أك متممة أم الكواكب 

 الدرية الذم يقع بُ داخل الكتاب.
% ٚ٘كمعركؼ أيضا من الدقابلة مع جميع الطالبات أف 

يقلن أف كتاب الكواكب الدرية أكضح من الكتاب الكواكب 
 % يقلن أف ذلك الكتاب أصعب منٖٓالنحوية الأجرل. ك

% يقلن أف ذلك الكتاب سواء ٖٔالكتاب النحوية الأخرل ك
بالكتاب النحوية الأخرل. كنتائج من الحاصل أف الكتاب 
الكواكب الدرية مطابق ليكوف الكتاب الدراسى بُ تعليم 

توكوريجا توكو ف تحفيظ القرأالحكمة ل القواعد النحوية تٔعهد
 ٛٚسمارانج.

                                                           
  مقابلة الباحثة مع طالبات الدعهد للبنات تٖفيظ القرأف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج  ٚٚ

 مقابلة الباحثة مع طالبات الدعهد للبنات تٖفيظ القرأف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج  ٛٚ



64 

بناء على نتائج البحث السابق فإف كتاب الكواكب الدرية 
جيد لأف لزتوياتو كاملة لرهزة آراء خبراء القواعد، كترتيبها من 

 الباب السهل إلى الباب الأصعب.  
 الدادّة‌(ه 

توكوريجا  مادّة تعليم النحو تٔعهد الحكمة لتحفيظ القرأف
يتعلمن  توكو سمارانج منح مرة كاحدة كل أسبوع. لأف الطالبات

 بغتَ النحو مواد التدريس الأخرل.
من نتائج البحث، أف بُ فصل الأكؿ يستخدـ الجزء 
الأكؿ، يبدأ ىذه الدادة بباب الكلاـ. كبُ الفصل الثالٍ 
يستخدـ الجزء الثالٍ ك يبدأ بباب الدنصوب. ككل الدواد مضبوط 

 تْالة الطالبات بُ مرحلتهن. 
واكب الدرية باشتخداـ كتاب الك الدشكلات الدوجودة بُ تعليم النحو .ٕ

 توكوريجا توكو سمارانجتٔعهد الحكمة لتحفيظ القرأف 
عرفت الباحثة من نتائج الدلاحظة كالدقابلة مع الطالبة 

واكب الدرية كالأستاذة، أف بُ تعليم النحو باستخداـ كتاب الك
توكوريجا توكو سمارانج مشكلات، سواء كانت تٔعهد الحكمة 

أـ مشكلات غتَ لغوية. ككذالك الدشكلات مشكلات لغوية 
الأخرل من العوامل الكثتَة كىي معلموف، كالطالبات، كالوقت، 

 كالطريقة التعليمية، كالوسائل التعليمية بُ الددرس.
 الدشكلات اللغوية‌.أ 

 قواعد اللغة العربية قدرة الطالبات على قلة (ٔ
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عرفت الباحثة من نتائج الدقابلة مع طالبات أف بُ تعليم 
درية تٔعهد الحكمة النحو باستخداـ كتاب الكواكب ال

سمارانج كثتَ من الطلاب لتحفيظ القرأف توكوريجا توكو 
 .واعد النحو بُ قراءة الكتاب التًاثيشعرف صعوبة لتنفيذ ق

كما ذكرت الباحثة بُ توصيف النظرية أف الدشكلات 
بُ التًاكب أحد من مسائل لغوية يحب على الدعلم كالدتعلم 

جهها عند تعليم اللغة العربية. يغلب ىذه الدشكلة بإعطاء كا
الجملة الإسمية كالفعلية مع الشكل كالدنوذج الدتنوعاف بٍ إعطاء 

  ٜٚالإمتحاف مع انمائهما.
 الدشكلات غتَ اللغوية  ‌.ب 

كل فرد بُ الصف، سواء الإختلافات بُ التاريخ التعليمي   .ٔ
 من حيث التوجيو كالقدرة

 م القواعد النحويةتعل قلة رغبة الطالبة بُ .ٕ
، أف بعضهن كؼ من نتائج الدقابلة مع معلموفمعر 

يحبتُ القواعد النخوية. كبعضهن لا يرغبن فيها كلايكرىن. 
 كبعضهن لاترغب فيها.

 الدشكلات من جهة الطالبات .ٖ
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أف اختلاؼ قدرة معركؼ من الدقابلة مع الطالبات، 
نشاط ملية ات على فهم الدادة صار عراقيلا لعالطالب

 التعليم.
كما قاؿ لزمد دراكيس أف العومل التي تؤثر على   

عملية التعلم من الطلاب لذا خلفيات لستلفة. يعتبر موفق 
وانب أخرل تؤثر على الطلاب كمظهرىم بُ الصف ج

 ٓٛ.عملية التعلم
 مالدشكلات من جهة كقت التعل .ٗ

إف الدشكلات من جهة االتعليم قلة حصة التعليم. بُ 
القرأف الحكمة توكوريجا توكو سمارانج كانت معهد تٖفيظ 

عملية نشاط تعليم النحو تعلمها حصة كاحدة بُ 
الأسبوع. كلكل حصة ساعة كاحدة. كىذا كقت قصتَ 
لتعليم النحو لأف القواعد النحوية تٖتاج إلى كقت الطويل، 

 لأنها تٖتاج إلى تبتُ الكثتَ مع أمثالذا.
ة أف قي تعليم كما قاؿ بعض الطالبات عند الدقابل  

النحو يحتجن ألى زيادة الوقت بُ الفصل لنيل الأمثلة 
الدتنوعة كلدناقشة الدواد الكثتَة. كلاهما أهمية لفهم القواعد 

 ٔٛالنحوية مع تطبيقها.
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 توكوريجا توكو سمارانجمقابلة الباحثة مع طالبات الدعهد للبنات تٖفيظ القرأف الحكمة ٔٛ
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 احتًاؼ الدعلم بُ تعليم النحو .٘
 حماس ينقصو موجود، غتَ الدواد تقدلَ بُ الدعلم إعداد

 للتعلم للمعلمتُ أفكار توجد كلا التدريس بُ الدعلم
 الدمتعة التعلم كطرؽ ، التعلم كسائط على كأمثلة الفعاؿ،

 كغتَ ذلك
 الدشكلات من طريقة التعليمية  .ٙ

ن نتائج الدقابلة مع طالبات، أف عرفت الباحثة م
طرؽ الدستخدمة من الددرستُ بُ تعليم النحو غتَ مناسبة، 
بل رتيبة كليست متنوعة، حتي تتسبب بُ تشبع من 

 الطلاب. 
 النعس عند التعلم النحو .ٚ

الدقاعد بُ الصف على حماس الطالبات يؤثر 
 الطالبة التي تٕلس بُ الدقدمة إلىللمشاركة بُ التعلم. ت٘يل 

الانتباه إلى ما تشرحو الدعلمة. أما بالنسبة للطالبات التي 
 تتخلف مقاعدىن، نعست فبعضهن. 

 

 ج. محدودة البحث 

قد أت٘ت الباحثة كتابة ىذا البحث تّد، فطبعا موجود حدكدية       
البحث بُ استعماؿ البحث كلاكتابة البحث. فأما حدكدية البحث فيما 

 يلي:
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 لإستعماؿ البحث، يدكن كاملا عن الثقائقبسبب حدكدية الوقت  .ٔ
 لجمع البيانات من الدقابلة للأستاذة مشغولة بأنشطتهم احيانا .ٕ
  كاجهت الباحثة مشطلة كثتَة بُ نفسو .ٖ
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 الباب الخامس
 الإختتام

 الخلاصة .أ 
بعد أف انتهت الباحثة من توصيف البحث السابق كتٖليلو، يعتٍ من 

تستسطيع أف تٗلص من صياغ  الباب الأكؿ إلى الباب الرابع، فطبعا
 الدسئلة كىي كما يلي :

توكوريجا توكو  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفعملية تعليم النحو  .ٔ
سمارانج باستخداـ الكتاب الكواكب الدرية الذم ألفو الشيخ لزمد 

 بن أحمد بن عبد الله البارم الأىلاؿ.
لتًاث كالذدؼ الرئيسي بُ ىذا التعليم أف تفهم الطالبات كتب ا .ٕ

كيقدرف على قرائتها صحيحة مع فهم معناىا كقواعدىا. كالتقييم التي 
تقوـ بو معلمة الدناقشة لقياس قدرة إلصاز التعلم، ىو التقييم التكويتٍ 
. كرأت الباحثة من الدقابلة كالدشاىدة بُ عملية تعليم النحو 

تحفيظ القرأف الحكمة ل باستخداـ كتاب الكواكب الدرية تٔعهد
 يجا توكو سمارانج قد جرل بتقدير جيد.توكور 

الدشكلات الدوجودة بُ عملية تعليم النحو باستخداـ الكتاب  .ٔ
توكوريجا توكو  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالكواكب الدرية 

 سمارانج ىي :
 الدشكلات اللغوية ‌(أ 

الدشكلات اللغوية بُ عملية تعليم النحو بُ الدعهد      
كوريجا توكو سمارانج قلة سيطرة تو لتحفيظ القرأف الحكمة 
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الطالبات على قواعد اللغة العربية حتى كثتَ من الطالبات 
 . اعد النحو بُ قراءة الكتاب التًاثيشعرف صعوبة لتنفيذ قو 

 الدشكلات غتَ اللغوية ‌(ب 
كأما الدشكلات غتَ اللغوية فيو الإختلافات بُ التاريخ      

لتوجيو التعليمي عند كل الطلاب، سواء من حيث ا
النحوية كالصرفية، ة، كقلة رغبة الطلبة بُ القواعد كالقدر 

احتًاؼ الدعلم بُ تعلم النحو، كثتَ لقصرية،كقت التعليم ا
كالدشكلات من جهة من الطالبة النعس بُ تعليم النحو، 

 يعتٍ اختلاؼ قدرة الطلبة على فهم الدادة. الطالبة
 الإقتراحات .ب 

بُ معهد الحكمة لتحفيظ كبعد أف تبحث الباحثة عملية تعليم النحو 
توكوريجا توكو سمارانج، تريد أف تقدـ الإقتًاحات كلعلها نافعة  القرأف

 للمساعدة على تعليم النحو باستخداـ كتاب الكةاكب الدرية، كىي :
ينبغي لدعلم النحو بُ التقييم ليس بالدلاحظة فقط، كلكن ينبغي  .ٔ

التقييم الكتابي أيضا، لكي تعرؼ الطالبت مدم فهمهن لعلم لتقدلَ 
 النحو الذم بً الحصوؿ عليها.

 ينبغي لدعلم أف تؤثر الدافع للطالبات بُ تٖستُ جودة التعليم. .ٕ
ينبغي لدتعلم أف يزيد كقت تعليم النحو تٔناقشة مع الأصدقاء أك  .ٖ

يبحث عن الأمثلة كالإمتحاف أك خارج الفصل بتطبيق القواعد 
 النحوية بُ قراء كتاب التًاث. 

 الإختتام .ج 
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إف الحمدلله أنعمنا بنعمة الإيداف كالإسلاـ، كالذم أعطي كل شيئ 
خلفو بٍ ىدل. كصلاة كالسلاـ على ختَ الألً سيد الأنبياء كالدرسلتُ 
لزمد رسوؿ الله صلى الله عليو كسلّم كعبده، كعلى آلو الطيبتُ كأصحابو 

 بعد.لبطاىرين من بعده. أما 
قد ت٘ت ىذا البحث بعوف الله كىدايتو كتوفيقو، حتى تستطيع الباحثة 
إت٘اـ كتابتها تٖت الدوضوع " مشكلات تعليم النحو باستخداـ كتاب 

توكوريجا توكو سمارانج  بُ معهد الحكمة لتحفيظ القرأفالكواكب الدرية 
." 

الباحثة على ثقة أف ىذا البحث العلمي بعيد الكماؿ، كترجو من 
القرائتُ جميعا الإقتًاحات كالنقاد البانية لتكوف ىذا البحث العلمي 
صحيحا ككميلا. كأختَا عسي أف تنفع ىذا البحث العلمي للباحثة 

 كلكل حزب تناسب.  
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 الملاحق

INSTRUMEN OBSERVASI 

1. Kondisi Geografis Pondok Pesantren Putri 

Tahfidzul Qur’an Al-Hikmah Tugurejo Tugu 

Semarang 

2. Mengamati Sarana dan prasarana Pondok 

Pesantren Putri Tahfidzul Qur’an Al-Hikmah 

Tugurejo Tugu Semarang 

3. Mengamati suasana pelaksanaan kegiatan 

pembelajaran Nahwu di Pondok Pesantren Putri 

Tahfidzul Qur’an Al-Hikmah Tugurejo Tugu 

Semarang 

4. Mengamati problematika pembelajaran Nahwu 

di Pondok Pesantren Tahfidzul Qur’an Al-

Hikmah Tugurejo Tugu Semarang 

 

 

 

 



 

 

 

INSTRUMEN WAWANCARA 

A. Pedoman wawancara kepada pengasuh 

Pondok Pesantren Putri Tahfidzul Qur’an Al-

Hikmah Tugurejo Tugu Semarang 

Nama             : Gus Acep Atho’illah Sholahuddin 

Tanggal :  28 Maret 2023 

Waktu  :  10:00 WIB - Selesai 

1. Apa basis Pondok Pesantren Tahfidzul Qur’an 

Al-Hikmah Tugurejo Tugu Semarang? 

2. Apa tujuan pembelajaran Nahwu di Pondok 

Pesantren Tahfidzul Qur’an Al-Hikmah Tugurejo 

Tugu Semarang? 

3. Mengapa kitab Al-Kawakib Ad-Durriyah dipilih 

sebagai acuan pembelajaran Nahwu di Pondok 

Pesantren Tahfidzul Qur’an Al-Hikmah Tugurejo 

Tugu Semarang? 

4. Sejak kapan Pondok Pesantren Tahfidzul Qur’an 

Al-Hikmah Tugurejo Tugu Semarang 

melaksanakan pembelajaran Nahwu 

menggunakan kitab Al-Kawakib Ad-Durriyah? 



 

 

5. Ada berapa ustadzah yang membantu mengajar 

Nahwu di Pondok Pesantren Tahfidzul Qur’an 

Al-Hikmah Tugurejo Tugu Semarang?  

 

B. Pedoman wawancara dengan pengurus bidang 

pendidikan Pondok Pesantren Putri Tahfidzul 

Qur’an Al-Hikmah Tugurejo Tugu Semarang 

Nama  : Yanuar Ridho Alkurni 

Tanggal : 30 Maret 2023 

Waktu   : 09:00 WIB – Selesai 

 

1. Siapa yang bertanggung jawab untuk mengelola 

kegiatan pembelajaran? 

2. Bagaimana pembagian kelas pembelajaran 

Nahwu? 

3. Bagaimana proses kegiatan pembelajaran selama 

ini? 

4. Bagaimana tata ertib dalam pelaksanaan 

pembelajaran Nahwu? 

5. Bagaimana alokasi waktu kegiatan pembelajaran 

Nahwu? 



 

 

6. Adakah kegiatan lain sebagai pendukung bagi 

santri dalam pembelajaran Nahwu? 

7. Kendala apa yang ditemui dalam pelaksanaan 

pembelajaran Nahwu? 

 

 

 

C. Pedoman wawancara dengan ustadzah yang 

mengampu pada kegiatan pembelajaran 

Nahwu di Pondok Pesantren Putri Tahfidzul 

Qur’an Al-Hikmah Tugurejo Tugu Semarang 

 

Nama  : Hesty Nur Safitriana 

Tanggal : 30 Maret 2023 

Waktu  : 08:00 WIB - Selesai 

 

1. Bagaimana tanggapan anda mengenai 

pelaksanaan pembelajaran Nahwu? 

2. Bagaimana ketentuan santri dan guru dalam 

pelaksanaan pembelajaran Nahwu? 

3. Bagaimana peran kitab Al-Kawakib Ad-durriyah 

sebagai buku acuan dalam pembelajaran Nahwu? 



 

 

4. Apa saja sarana dan prasarana yang digunakan 

dalam pelaksanaan pembelajaran Nahwu? 

5. Media apa yang digunakan dalam proses 

pembelajaran Nahwu? 

6. Bagaimana respon santri dalam pelaksanaan 

pembelajaran Nahwu? 

7. Masalah apa saja yang anda hadapi dalam 

pelaksanaan pembelajaran Nahwu? 

8. Bagaimana proses evaluasinya? 

9. Adakah target atau tujuan yang diharapkan dalam 

pelaksanaan pembelajaran Nahwu? 

 

D. Pedoman wawancara dengan santri Pondok 

Pesantren Putri Tahfidzul Qur’an Al-Hikmah 

Tugurejo Tugu Semarang 

A. PETUNJUK 

1. Jawablah semua pertanyaan dibawah ini 

sesuai dengan kondisi yang anda rasakan 

saat pembelajaran Nahwu di kelas ! 

2. Jawablah dengan jujur dan apa adanya ! 

3. Pertanyaan ini sebagai penelitian, 

sehingga tidak mempengaruhi nilai. 



 

 

B. PERTANYAAN 

1. Apakah anda pernah mondok sebelum 

belajar di Pondok Pesantren Tahfidzul 

Qur’an Al-Hikmah Tugurejo Tugu 

Semarang? 

2. Atas dorongan siapa anda belajar di 

Pondok Pesantren Putri Tahfidzul Qur’an 

Al-Hikmah Tugurejo Tugu Semarang? 

3. Apakah anda pernah belajar nahwu di 

tempat belajar anda sebelumnya? 

4. Apakah anda menyukai pelajaran Nahwu? 

5. Sejak kapan anda belajar Nahwu? 

6. Sebelum di pondok Al-Hikmah, apakah 

anda pernah belajar Nahwu menggunakan 

kitab Al-Kawakib Ad-Durriyah? 

7. Apa yang anda rasakan ketika belajar 

Nahwu menggunakan kitab Al-Kawakib 

Ad-Durriyah? 

8. Bagaimana pendapat anda mengenai kitab 

Al-Kawakib Ad-durriyah jika 

dibandingkan dengan kitab yang lain? 



 

 

9. Bagaimana pendapat anda mengenai 

metode yang digunakan dalam 

pembelajaran nahwu? 

10. Kesulitan apa yang anda temui dalam 

pelaksanaan pembelajaran Nahwu 

menggunakan kitab Al-Kawakib Ad-

Durriyah? 

11. Bagaimana cara anda mengatasi kendala 

tersebut? 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 : الكتاب المستخدم  1الملحق 

  

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 : عملية تعليم النحو  2الملحق 

 

 



 

 

: المقابلة مع رئيس تربية المعهد 3الملحق   

 
 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 



 

 

 



 

 

 ترجمة الباحثة

 السيرة الاتية . أ
 : ليليس نور الحستٌ   الاسم

 ٕٖٔٛٓٙٓٓٛٔ:  رقم الطالبة
 ٕٓٓٓديسمبر  ٗٓ: كينداؿ،  الدكاف كتاريخالديلاد

 : كالصكونج، كينداؿ  العنواف
: كلية علوـ التًبية كالتدريس/ قسم تعليم اللغة  الكلية/القسم 

 العربية
 ٕٕٜٙٓٛٓ٘ٔٚ٘ٛٓ:  رقم الذاتف

 lilisnurulhusna00@gmail.com:  البريد الإكتًكلٍ

 التربيةالسيرة  . ب
 التًبية الرسمية  .ٔ

 كينداؿكالصكونج    ٚ٘الددرسة الإبتدائية ‌( أ
 كنجكونج كينداؿ  ٕٓالددرسة الدتوسطة ‌( ب
 اؾدممرالصتُ  ٕالددرسة الثانوية الإسلامية فتوحية ‌( ج

 الستَة غتَ الرسمية .ٕ
 الدعهد الديتٍ الإسلامي الدبارؾ مرالصتُ دماؾ ‌( أ

توكو ريجا  الحكمة للبنات تٖفيظ القرأف الدعهد الإسلامي ‌( ب
 .توكو سمارانج
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