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 التصريح

 الدوقعة أدنى ىذا البحث العلملي 

 : سلفيا اعغيتا سالرم   الاسم 

 ٖٕٖٜ٘ٓٙٓٓٔ:   رقم الطلاب 

 : تعليم اللغة العربية   القسم

 صرحة البحث باصدؽ كالأمانة أف البحث العلمي برت الدوضوع :

بددرسة  يم اللغة العربية في الصف العاشرأثر أسلوب جغساك على اىتمامات الطلاب بتعل
لا يتضم الأراء أك الدادة التي نشرىا الناشر الإسلامية  يةالثانو سناف كاتونغ   ٖٓنهضة العلماء 

 أك كتبها البحيثوف إلا أف تكوف مراجع ك مصادر لذذا البحث العلمي.

 ٖٕٕٓ ويوني ٕٓسمارنج, 
 الدصرحة
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  خصلالد

لطلاب أثر نموذج التعلم التعاكني جغساك إلى اىتمامات التعلم اللغة العربية الدوضوع العربية : 
 الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓدرسة  نهضة العلماء الصف العاشربد

 : سلفيا انغيتا سارم   بة اتالك

  ٖٕٖٜ٘ٓٙٓٓٔ:  رقم الطلابة

الطلاب. يتم تكليف الدعلمتُ في أنشطة التدريس كالتعلم ، يعد الدعلموف أىم عنصر إلى جانب 
بأف يكونوا معلمتُ مسؤكلتُ عن لصاح التعلم. يجب أف يكوف لدل الدعلمتُ القدرة على تقدنً 
الدواد التعليمية قدر الإمكاف. طريقة التعلم ىي أداة تسهل على الدعلمتُ تقدنً الدواد التعليمية. 

اسة ، اختار الباحثوف طريقة التعلم في ىذه الدر ىناؾ العديد من أنواع طرؽ التعلم الدتاحة.
تعلم ، فإف أىداؼ . بالنظر إلى حالة الطلاب الذين يفتقركف إلى الاىتماـ بالجغساكالتعاكني 

على اىتماـ الطلاب بالتعلم. استخدمت جغساك  برديد تأثتَ التعلم التعاكني ىذه الدراسة ىي
. يتم إعداد ٔالعلوـ  ٓٔىذه الدراسة مناىج البحث الكمي مع لرتمع من طلاب الصف 

. طريقة التحليل الدستخدمة ىي اختبار ٗ-ٔالاستبيانات باستخداـ مقاييس ليكرت بدقياس 
أظهرت نتائج التحليل كجود تأثتَ معنوم بتُ طريقة .الضدار خطي بسيط مع حسابات يدكية

درسة العليا الد ٔالعلمي  ٓٔالتعلم التعاكني بانوراما على الاىتماـ التعليمي لطلاب الصف 
)الالضدار( <  Fhitungكيتضح ذلك من خلاؿ نتائج حساب سنن كاتونج. ٖٓنهضة العلماء 

Ftable ( ك ٕٖ.٘<ٛ٘.ٖٙٔكىو )Fhitung  < )التونة الدناسبة(Ftable ( ٓكىو.ٜ٘ < 
(. النصيحة الدقدمة ىي أف الدعلمتُ يجب أف يجرؤكا على استكشاؼ طرؽ تعلم جديدة ٜٖ.ٙ

 من أجل جذب الطلاب.
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 الشعار

 إِذَا صَدَؽَ العَزُْـ كَضَحَ السّبِيْلُ 

Jika kemauan (seseorang) itu kuat maka akan jelas jalannya  
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 الإىداء

 أىدل ىذا البحث العلمي إلى :
 أبي المحبوب : كارموعتُ غوس موعتُ

)الذم رباني منذ صغارم بالصبر كالرحمة، عسى الله أف يرحمو في الدنيا كالآخرة كيسهل كل أموره 
 كيعطيو العمر كالصحة ظاىرا كباطنا(

 
 أمي المحبوبة : لستيانغسيو

، عسى الله أف )التي ربتتٍ منذ صغارم بالصبر كالحب الخالص كتعطي النصائح كالحماسة في حياتي
 يرحمو في الدنيا كالآخرة(.
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 كلمة الشكر ك التقدير
 

أنفسهم  ك التأىيب لدار القرار كاجتناب ما يسخطو ك الحذر من عذاب النار كأخذكا
أناء الليل  بالجد في طاعتو ك ملازمة ذكره بالعشي ك الإبكار ك عند تغاير الأحواؿ ك جميع

بلوامع الأنوار أحمده أبلغ الحمد على جميع نعمهأسألو الدزيد من كالنهار فاستنارت قلوبهم 
 فضلو ككرمو.

ك أشهد أف لا إلو إلا الله العظيم الواحد الصمد العزيز الكرنً ك أشهد أف محمدا عبده ك 
صلوات الله ك  رسولو كصفية ك حبيبو كخليلو أفضل الدخلوقتُ ك أكرـ السابقتُ ك اللاحقتُ

 الأنبياء ك آؿ ك سائر الصالحتُ . أما بعدسلامو عليو ك سائر 
 لا يسعتٍ في ىذا الدقاـ إلا أف أقدـ الشكر بجزيل الشكر ك العرفاف مع ألف سركر إلى :

فضيلة السيد الدكتور الحاج أحمد اسماعيل كعميد كلية علوـ التًبية ك التدريس بجامعة  .ٔ
 كالى سولصو الاسلامية الحكومية سمارانج.

تور الحاج أحمد مغفورين كرئيس قسم تعليم اللغة العربية الذم قد فضيلة السيد الدك .ٕ
أتاحتٍ النصائح ك التسهيلات ك الإرشادات طوؿ إلصاز ىذا البحث كنائبو السيد محمد 

 عاقل لطفاف الداجستتَ.
صاحب السعادة لدشرفي الكرنً السيد محمد عاقل لطفاف الداجستتَ ، الذم أرشدني في  .ٖ

مي العربي من الإبتداء حتى الإنتهاء ، شكرا جزيلا على الأكقات تنظيم ىذا البحث العل
ك التوجيهات ك الإرشادات. أطاؿ الله عمره كبارؾ فيو كأداـ نفعو كنفعنا بو في الدارين 

 .أمتُ.



 

 ح
 

 ارشيلا راميسا فرزانا ةاختي صغتَاة العزيز  .ٗ
كيم جيسو الذم يعطي الدافع بأف الكارىتُ سيكونوف دائما كارىتُ ، كأكلئك الذين  .٘

 يحبونك سيدعمونك دائما. 
ن فصل قسم أصدقائي كزملائي في قسم تعليم اللغة العربية ك خاصة إلى جميع أصحابي م .ٙ

 .تعليم اللغة العربية ب
 تا ك نقدالمي العربي ، فكرا ك كقمن يساعدكني في تنظيم ىذا البحث الع  .ٚ
 أختَا لنفسي ، شكرا لك على القتاؿ حتى الآف. .ٛ

جزاىم الله أحسن الجزاء ، عسى الله أف يعطينا علما نافعا كحكمة ك أف يهدينا إلى صراط 
 الدستقيم.
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 الباب الأكؿ

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 
ليجعل بيئة التعليم ىو نشاط يتم تنفيذه بوعي 

مريحة لتطوير القدرات الركحية الدينية كالذكاء كالأخلاؽ 
يتم ىذا الجهد من خلاؿ شرح  ٔالكريدة كمهارات الطلاب.

مادة لسططة بحيث يدكن للطلاب استقبالذا بشكل جيد. 
ىو دليل لتنمية إمكانات  التعليم كفقا كي ىاجار ديوانتارا

في  ٕكسعيدة.الطلاب للحصوؿ على شخصية مستقلة آمنة 
التعليم ، يصبح الطلاب كائنات سيتم تغيتَىا لاحقا. 
بالإضافة إلى ذلك ، يعد الطلاب أيضا معيارا لنجاح 

مع لصاحها ، يظهر الطلاب أف التعليم كاف فعالا.  التعليم.
ذكر سبتياف في بحثو أف التعليم ىو أىم كسيلة لدساعدة 

نمو يجب أف  كمجتمع من بلد ٖ البشر على تطوير إمكاناتهم.
يكوف لدينا تفكتَ مستقبلي. كما ىو الدعركؼ ، يدكن رؤية 
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الدكؿ الدتقدمة من ذكاء لرتمعها. الأمر بإحراز تقدـ دائما 
من خلاؿ التعلم موجود في كلمة الله سبحانو كتعالى في سورة 

 ٗ.٘-ٔالعلق 

  

 

ىذه السورة ىي أكؿ رسالة أنزلذا الله سبحانو 
كتعالى إلى النبي محمد صلى الله عليه وسلم. ىذه السورة أنزؿ من الله يأمر النبي 

القراءة ىنا تهدؼ إلى قراءة كلاـ الله كالقراءات بقراءتها. 
الأخرل. كما نعلم أف القراءة ىي نافذة على الدعرفة. يتم 
تفستَ النظاـ على أنها أمر للبشرية لدضاعفة الدعرفة كتوسيع 
الدعرفة كتطوير الدعرفة. بالطبع ، ىذا يرتبط ارتباطا كثيقا 

 بالتعليم.

 بن مسعود صاغ عبد اللهكتاب قامع التغياف في  
فضل طلب العلم عن باب العلم النافع منو في الدنيا 
كالآخرة ىو ختَ. "من تعلم بابا من العلم ينتفع بو في اخرتو 

مع ىذه الصيغة ، يرتبط العلم ىنا  .ك دنياه كاف ختَا"
 ارتباطا كثيقا بالتعليم.
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نسَػٰنَ ٔٱقػْرَأْ بٱِسْمِ ربَِّكَ ٱلَّذِل خَلَقَ ) (ٱقػْرَأْ ٕمِنْ عَلَقٍ )(خَلَقَ ٱلْإِ

نسَػٰنَ مَا لََْ يػَعْلَمْ ٗ(ٱلَّذِل عَلَّمَ بٱِلْقَلَمِ )ٖكَربَُّكَ ٱلْأَكْرَُـ ) (عَلَّمَ ٱلْإِ

(٘)  
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بالإضافة إلى الطلاب ، يعد الدعلموف أيضا أىم 
علموف ىم لزتًفوف مسؤكلوف عن عنصر في التعليم. الد

بزطيط كتنفيذ العمليات التعليمية. يتحمل اختصاصي 
يجب  ٘التوعية الدسؤكلية الكاملة عن لصاح العملية التعليمية.

أف يكوف لدل الدعلمتُ شعور بالحساسية لحالة طلابهم. ىذا 
يهدؼ إلى معرفة التقنية الصحيحة للتطبيق. يقاؿ إف عملية 

حة إذا كاف السيناريو الذم كضعو التعلم تكوف ناج
اختصاصي التوعية ناجحا. تسمى التقنية الدستخدمة من 

 قبل الدعلمتُ طريقة التعلم.

طريقػػػػة الػػػػتعلم ىػػػػي أدكات أك طػػػػرؽ تسػػػػهل علػػػػى 
اختصاصػػػػيي التوعيػػػػة تقػػػػدنً الدػػػػواد. عػػػػادة مػػػػا يػػػػتم تعػػػػديل 
أسػػػاليب الػػػتعلم الدوجػػػودة اليػػػوـ مػػػن قبػػػل الدعلمػػػتُ لتناسػػػب 

ب في ذلػػػػػك الوقػػػػػت. إحػػػػػدل طػػػػػرؽ الػػػػػتعلم ظػػػػػركؼ الطػػػػػلا
الدسػػػتخدمة علػػػى نطػػػاؽ كاسػػػع ىػػػي طريقػػػة الػػػتعلم التعػػػاكني 
حيػػث تشػػرؾ ىػػذه الطريقػػة الطػػلاب مائػػة بالدائػػة في تطبيقهػػا. 

 .B طريقػػػػػة الػػػػػتعلم التعػػػػػاكني كفقػػػػػا لجونسػػػػػوف في كتابػػػػػو
Cooperative Learning  ىػػػي نشػػػاط تعلػػػيم كيفيػػػة

التدريس في لرموعات صغتَة ، يتعلم الطلاب كيعملػوف معػا 
للوصػػػػػوؿ إلى بذربػػػػػة مثاليػػػػػة ، سػػػػػواء التجػػػػػارب الفرديػػػػػة أك 
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بذبر طريقة الػتعلم ىػذه الطػلاب علػى أف يكونػوا  ٙالجماعية.
نشػػػطتُ بسامػػػا. كبالتػػػالي سػػػيكوف مػػػن الأسػػػهل تػػػذكر الدػػػواد. 

ىػػذه علػػى عػػدة تقنيػػات ، كمػػا برتػػوم طريقػػة الػػتعلم التعػػاكني 
نقػل عػػن عصػموف علػػي في بحثػو الػػذم كشػف أف ىنػػاؾ عػػدة 
 تقنيات منها: تقنيات العثور على شريك ، كتبادؿ الصديقتُ

  ٚبتُ الشخصتُ  , كغتَىا. ، جغساكا ، كالتفكتَ

جرل ىذا التعلم التعاكني كفقا لاحتياجات 
ب ىذا ، يديل الطلا ٓ.ٗالطلاب في ىذا الوقت. في عصر 

إلى أف يكونوا أقل اىتماما بأنشطة التدريس كالتعلم الرتيبة. 
لا تزاؿ أنشطة التدريس كالتعلم مثل الاستماع كالدناقشة 
كالأسئلة كالأجوبة كالعرض التقديدي أقل جاذبية للطلاب. 
يقدـ ىذا التعلم التعاكني طريقة ذات فركؽ دقيقة لستلفة عن 

كالتعلم بشكل عاـ. نظرة عامة الدعطاة لأنشطة التدريس 
التعلم التعاكني لو العديد من التقنيات ، احده جغساك. تم 
تطوير طريقة التعلم التعاكني من نوع جغساك لفتًة طويلة. تم 

(، ٖٚ:ٖٜٜٔ)ليي الكشف عن طريقة  جغساك من قبل 
أف نموذج التعلم التعاكني جغساك ىو نموذج تعلم جماعي 
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Jigsaw Dalam Pembelajran Bahasa Indonesia di SLTP. Buletin 

Pelangi Pendidikan. Vol.1 . 1999.  
7
Ismun Ali, Pembelajaran Kooperatif(Cooprative 

Learning) Dalam Pengajaran Pendidikan Agama Islam, Vol.7 

No. 01 , Jurnal Mubtadiin , 2021, 249 
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ركتُ مع اعتماد إيجابي صغتَ يتكوف من أربعة إلى ستة مشا
للتعاكف كتكوف مسؤكلة بشكل مستقل. يشجع نموذج 
جغساك الطلاب على التعلم بفهمهم الخاص. الفهم 

 الشخصي سيسهل على الطلاب فهمو. 

خطوة بسيطة في نموذج جغساك ىي الاعتماد 
الإيجابي. في لرموعة الدشي من خلاؿ العمل معا. يتم عقد 

لاحتياجات الطلاب في ىذا  ىذا التعلم التعاكني كفقا
ىذا ، يديل الطلاب إلى أف يكونوا  ٓ.ٗالوقت. في عصر 

أقل اىتماما بأنشطة التدريس كالتعلم الرتيبة. لا تزاؿ أنشطة 
التدريس كالتعلم مثل الاستماع كالدناقشة كالأسئلة كالأجوبة 
كالعركض التقديدية أقل جاذبية للطلاب. يقدـ ىذا التعلم 

ة ذات فركؽ دقيقة لستلفة عن الصورة الدعطاة التعاكني طريق
لأنشطة التدريس كالتعلم بشكل عاـ. التعلم التعاكني لو 
العديد من التقنيات ، احده جغساك. تم تطوير طريقة التعلم 
التعاكني من نوع بانوراما لفتًة طويلة. طريقة جغساك كشف 

( ، أف نموذج التعلم التعاكني جغساك ىو ٖٚ: ٖٜٜٔليي )
وذج التعلم التعاكني عن طريق تعلم الطلاب في لرموعات نم

صغتَة من أربعة إلى ستة أشخاص بشكل غتَ متجانس ، 
كيعمل الطلاب معا ، كالتًابط الإيجابي كالدسؤكؿ بشكل 
مستقل. يجب أف يكوف لكل لرموعة خبتَ كاحد يتقن 
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الدادة. ىذا الخبتَ مسؤكؿ عن التدريس للمجموعات 
 الأخرل.

قع أف يؤدم التعلم الذم يشمل الطلاب من الدتو 
بشكل كامل إلى زيادة حماس الطلاب للتعلم. كمعلم ، 
ستفكر بالتأكيد في كيفية جعل التعلم لشتعا. يدكن رؤية ما 
إذا كانت طريقة التعلم مثتَة للاىتماـ أـ لا من اىتماـ 
الطلاب الدعركضتُ. الاىتماـ ىو لزرؾ من داخل الطلاب 

ـ بنشاط يستمتعوف بو. سيغتَ ىذا الاىتماـ أنفسهم في القيا
الطلاب بذاه موضوع معتُ. بالطبع ، ىذا مهم جدا عقلية 

للمعلم ليكوف قادرا على جذب اىتماـ الطالب بتعلمو. 
بالإضافة إلى الدفردات كالعادات عند تعلم اللغة ، فإف فهم 
القواعد في اللغة مهم أيضا للتعلم. إف توفتَ الدواد مرة أك 

تُ فقط لا يكفي لتعريف الطلاب بالقواعد. من الدؤكد مرت
أف طرؽ التعلم التي بذبر الطلاب على أف يكونوا أكثر 
تعاكنا فعالة لذذا الغرض. من خلاؿ جعل الطلاب مسؤكلتُ 
مسؤكلية كاملة عن عملية التعلم الحالية سيجعلهم أكثر كعيا 
 بدا يتعلمونو. سيؤدم ىذا بالتأكيد إلى فهمهم كسيثتَ

 اىتمامهم بالتأكيد في التعلم بشكل جيد.

درسة  قدمت الباحثة ملاحظات في الفصل العاشر بد
ك بسبب الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓنهضة العلماء 

ظركؼ كمواقف الطلاب في الدشاركة في التعلم. في عملية 
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تعلم اللغة العربية نفسها لحجم طلاب الصف العاشر الذين 
عوف بدعنويات عالية يديلوف إلى الظهور بدظهر لا يزالوف يتمت

سلبي كملل كنائم. ينشط الطلاب فقط عند دعوتهم للقراءة 
معا. نماذج التعلم الدستخدمة على نطاؽ كاسع ىي 
المحاضرات كتدكين الدلاحظات كالحفظ كالقراءة كإعطاء 
الدهاـ. بالنسبة لدهاـ الدمارسة الذاتية ، لا يزاؿ غتَ قابل 

كما نعلم ، في تعلم اللغة الأجنبية ، فإف التعود   للتطبيق.
على الدمارسة الدباشرة مؤثر للغاية. إذا لَ يتم إجراء أم 
تغيتَات في عملية التعلم ، فإف موقف الطالب يظل سلبيا ، 
كلا تزيد الدفردات ، كسيكوف مستول تفكتَه في مرحلة 
التذكر فقط. سيظهر ىذا بعد إعطائهم نوعا من التفكتَ 
كالدفهوـ من الدشكلة ، كسوؼ يديلوف إلى عدـ القدرة على 
حلها. لذلك ، من المحتمل جدا أف يؤثر ذلك على الحصوؿ 
على درجات منخفضة كصعوبة فهم الدواد التعليمية. من 
خلاؿ طريقة جغساك ىذه ، من الدتوقع أف تساعد الطلاب 
على أف يكونوا قادرين على التفكتَ النقدم كفهم مفاىيم 

للغة العربية نفسها من خلاؿ طريقة التًكز على التحكم ا
الكامل في الطلاب ، بدءا من الفهم كتبادؿ الأفكار كفهم  

 بتُ لرموعة . 

مع بعض الأسباب الدذكورة أعلاه ، حاكلت الباحثة إجراء 
أثر نموذج التعلم التعاكني جغساك إلى بحث علمي بعنواف "
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درسة  لطلاب الصف العاشربداىتمامات التعلم اللغة العربية 
 " الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓنهضة العلماء 

 ب. اسئلة البحث 

خلفية البحث أعلاىا ، بسكن صياغة الدشكلات بناء على 
 البحثية التالية:

. كيف يتم تطبيق طريقة التعلم التعاكني من نوع جغساك ٔ
  درسةفي أنشطة التدريس كالتعلم في الصف العاشر بد

 ؟ الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓنهضة العلماء 

على  تأثتَ نموذج التعلم التعاكني من نوع جغساك ىل. ٕ
درسة  اىتماـ الطلاب بالتعلم في الصف العاشر بد

 ؟ الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓنهضة العلماء 

 ج . اىداؼ البحث 

بناء على صياغة الدشكلة أعلاىا ، فإف أىداؼ الدراسة 
 ىي: 

. معرفة كيف يؤثر نموذج التعلم التعاكني من نوع جغساك ٔ
درسة  على اىتماـ الطلاب بالتعلم في الصف العاشر بد

 . الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓنهضة العلماء 
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اكني من . برديد ما إذا كاف ىناؾ تأثتَ لنموذج التعلم التعٕ
نوع جغساكعلى نتائج تعلم الطلاب كاىتماماتهم 

درسة  نهضة التعليمية في الدواد العربية للصف العاشربد
 .الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓالعلماء 

 د. الفوائدة النظرية 

بناء على أىداؼ الدراسة ، يدكن استنتاج فوائد البحث 
 على النحو التالي: 

 . نظريا ٔ

الدراسة في برديد تأثتَ نموذج تفيد ىذه 
التعلم التعاكني من نوع جغساك على اىتماماتهم 

درسة  التعليمية في الدواد اللغة العربية للصف العاشربد
 . الإسلامية  الثانويةسناف كاتونغ  ٖٓنهضة العلماء 

 . عمليا ٕ

 أ. لرئيس الددرسة العالية الثلاثة سوناف كاتونغ كاليولصو 

تستخدـ نتائج ىذا البحث  من الدتوقع أف 
كسياسات في تطوير برامج تعليمية أفضل ككحافز في 

 عملية التعلم. 

 ب. للمعلمتُ 



 

11 
 

من خلاؿ إجراء ىذا البحث الكمي ، يتوقع 
من الدعلمتُ معرفة أشياء جديدة في شكل 
استًاتيجيات أك كسائط أك طرؽ تعلم تتوافق مع 
أىداؼ كفاءات التعلم الأساسية ، بحيث يفهم 

 الطلاب بسهولة أكبر الدواد التي يتم تدريسها.

 ج. للباحثتُ 

يدكن للباحثتُ تطبيق نظريات العلوـ التي تم 
الحصوؿ عليها. يدكن للباحثتُ أيضا صقل مهارات 
التدريس التي لا يدكن بالتأكيد القياـ بها بحرية في 

 الفصل الدراسي في عالَ المحاضرات.

 مية الحكمية سمارانجد. لدكتبة جامعة كليسولصو الاسلا

من خلاؿ ىذا البحث ، من الدتوقع أف 
تكوف النتائج التي تم الحصوؿ عليها مفيدة 
لاستخدامها كمواد جمع كمرجعية بالإضافة إلى إضافة 
أدبيات في لراؿ التعليم بحيث يتم استخدامها كمصدر 

 للتعلم أك القراءة للطلاب الآخرين.
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 الباب الثاني
 الذيكل النظرم

 نموذج التعلم التعاكني  . أ
 تعريف التعلم التعاكني  .ٔ

التعلم التعاكني ىو لرموعة من استًاتيجيات التدريس 
التي توفر أدكارا منظمة للطلاب مع التأكيد على التفاعل بتُ 

يعرؼ التفاعل بتُ الطلاب بأنو شكل من أشكل ٔالطالب.
يكوف الطلاب قادرين على العمل معا التعاكف. من الدتوقع أف 

 لتبادؿ الدعلومات حوؿ الدواد التعليمية.

 تعريف التعلم التعاكني كفقا للخبراء ىو كما يلي: 

لى اسموف ألي ، فإف طريقة التعلم التعاكني ىي نشاط تدريس ( أ
ك تعلم في لرموعات صغتَة ، يتعلم الطلاب كيعملوف معا 

ة على حد سواء التجارب للوصوؿ إلى بذربة تعليمية مثالي
 2الفردية كالجماعية.

 التعلم التعاكنيلى اسجوني الذاساف ، كآخركف ، يطلق على ( ب
أيضا العمل الجماعي ، كىو طريقة تدريس توفر فرصا 
                                                           

1
Paul Eggen, Don Kauchak, Strategi dan Model 

Pembelajaran, Jakarta Barat, Permata Puri Media, 2016, 

hlm.136. 
2
Ismun Ali, Pembelajaran Kooperatif ( 

cooperative Learnin )Dalam Pengajaran Pendidikan 

Agama Islam,, vol.7 no.1, Jurnal Mubtadiin, 2021, hlm.249 



 

12 
 

للطلاب لتحقيق احتياجات الطلاب في تعلم التفكتَ كحل 
 ٖالدشكلات كدمج الدعرفة مع الدهارات.

التعلم التعاكني ىو التعلم  لى اسجوني في اسمنارطا ، فإف( ج
الذم يشكل لرموعات ثم يقوـ بأنشطة التعلم معا. في كل 
لرموعة لتحقيق ىدؼ ، مع التعلم التعاكني ، يتوقع من 
الطلاب مساعدة بعضهم البعض ، كتقدنً الحجج لبعضهم 
البعض ، كمناقشة حل مشكلة. علاكة على ذلك ، مع نمط 

تُ نتائج التعلم الخاصة التفاعل ىذا ، سيقوـ الطلاب بتحس
 4.بهم

لركبرت إم سلافتُ في سويطنو ، فإف التعلم التعاكني ىو ( د
نوع من التعلم حيث يتعلم الطلاب كيعملوف في لرموعات 

 5أشخاص بهياكل غتَ متجانسة. ٙ-ٗمن 

                                                           
 

3
Hamzah, Miftah, Herningsih, Penerapan Metode 

cooperative learning tipe Student Team Achievement 

Division ( STAD ) Untuk Meningkatkan Hasil Belajar 

Siswa, vol. 3, JOEAL ( Journal of Education and 

Instruction), no.2 2020, hlm233  
4
Prananda Gilang, Pengaruh Model Pembeajaran 

Kooperatif Tipe STAD Dalam Pembelajaran IPA Siswa 

Kelas V SD, vol.6 no.2, Jurnal Ilmiah Pendidikan dan 

Pembelajaran, 2019, hm.123 
5
Hasibuan  Nur aini, Kooperatif Tipe TAI ( Team-

Assisted-Individualization )Terhadap Kemampuan 

Komunikasi Matematika Siswa Di Smp Negeri 3 

Padangsidimpuan, vol.2 no.1, Jurnal MathEdu ( 

Mathematic Education Journal), 2019, hlm.36 
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لكيلوغ ، فإف التعلم التعاكني ىو نوع من استًاتيجية التعلم ( ق
بعضهم البعض بتُ الجماعي. يتعلم الطلاب معا كيدعموف 

الأعضاء. سيتعلم الطلاب الذين يدرسوف في لرموعات 
 6أكثر من الطلاب الذين يدرسوف في النظاـ الكلاسيكي.

التعلم التعاكني لديو عملية تعلم ليست رتيبة. 
مصدر الدعلومات لا يأتي فقط من الدعلمتُ كلكن أيضا من 
زملائو الطلاب. يدكن الحصوؿ على الدعلومات من 
مناقشات المجموعة. سيتبادؿ الطلاب الدعلومات مع بعضهم 
البعض كشكل من أشكاؿ الاعتماد الإيجابي. في الجداؿ ، لا 

ب حتى يكونوا أكثر إبداعا كحرية. من خلاؿ يقتصر الطلا
تشجيع نشاط الطلاب سيجعل الفهم أسرع بكثتَ لأنهم 
يستخدموف لغتهم الخاصة. ىذا كفقا للصياغة في الكتاب 

الدرس ينبغي اف يكوف بقوة كنشاط كلا يجهر تعليم الدتعلم" 
 جهرا كلا يجهد نفسو كيلا".

يدكن للتعلم بأساليب تعاكنية أف يغرس الطابع 
الاجتماعي للأمة الإندكنيسية مثل التعاكف كالتعاكف الدتبادؿ 

                                                           
6
Vina Rohmatul ummah, Nazilatil 

Maghviroh,Efektifitas Metode Pembelajaran Cooperative 

Learning Tipe Teams Games Tournament ( TGT )Terhadap 

Keberhasilan Belajar Bahasa Arab Siswa Madrasah 

Tsanawiyyah Ma`arif kembingan Saronggi Sumenep, vol. 3 

no.2, Jurnal Bahasa dan Pendidikan Bahasa Arab, 2022, 

hlm.106 
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كالتسامح. في علاقة تعاكنية يشجع الطلاب أيضا على أف 
يكونوا قادرين على قبوؿ كاحتًاـ آراء الآخرين. انطلاقا من 

ب نظاـ التعلم التعاكني ، بالطبع ، ىذا النموذج مناس
لاستخدامو كاختًاؽ لجذب الطلاب. كفقا لغرض الدؤلف ، 
ستكوف النظريات حوؿ التعلم التعاكني مرجعا لكتابة ىذه 

 الأطركحة. 

 أنواع التعلم التعاكني  .ٕ

في تنفيذه ، التعلم التعاكني لديو عدة مناىج. سيكوف 
ىذا النهج تقنية خاصة يدكن استخدامها من قبل الدعلمتُ. 

س ترياني، ىناؾ ستة أنواع من نماذج التعلم كفقا لي دكم اغو 
 التعاكني:

 (DATS)أقساـ إلصاز الفرؽ الطلابية ( أ

ىو أبسط أنواع  DATSنموذج التعلم من نوع 
طرؽ التعلم التعاكني. تم تصميم ىذه الطريقة من قبل ركبرت 
إم سلافتُ كزملائو في جامعة جوف ىوبكنز ، كسيقوـ 
الطلاب بدراسة الدواد في لرموعات مع التقييم كل أسبوع. 
يدكن أف يكوف التعلم في شكل أسئلة كأجوبة حوؿ الدادة. 

بشكل فردم. ىذا  يدكن إجراء التقييمات في لرموعات أك
 يسهل على الدعلمتُ قياس مستول فهم الطلاب للمواد.
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 جغساك ( ب

تم تطوير نموذج التعلم جغساك من قبل إليوت 
أركنسوف كالذم تم تكييفو لاحقا من قبل سلافتُ كأصدقائو. 
ىذا النوع مثتَ للاىتماـ للغاية إذا كاف الدوضوع الدستخدـ 

يمو إلى أجزاء لا يتطلب تسلسلا للتسليم كيدكن تقس
لستلفة. مزايا ىذه الطريقة يدكن أف تشمل جميع الطلاب 
بدقة. يتم تنفيذ ىذا النشاط أيضا في لرموعات ذات 
اختلافات لستلفة. كل عضو في المجموعة لديو أجزائو الخاصة 
لتقدنً الدعلومات لبعضهم البعض فيما يتعلق بالأجزاء التي 

فهم الدادة حتى  لديهم. في النهاية ، يجب على الطلاب
 يتمكنوا من إكماؿ الدهاـ لفهم الأصدقاء الآخرين.

 (IG)التحقيق الجماعي ( ج

كاف مصمم نموذج التعلم ىذا ىو ىيبرت ثيلتُ 
الذم تم توسيعو لاحقا بواسطة شاراف كآخركف. ىذا النوع 
ىو الأكثر تعقيدا. يشارؾ الطلاب من بداية التخطيط ، 

الدوضوع لتحديد طريقة تعلمو. تم سواء من التحقيق لتحديد 
تصميم ىذه التقنية مع الاىتماـ بدهارات الاتصاؿ كالإبداع 

 لدل الطلاب.

 

  



 

16 
 

 ( APD) فكر -تصل  –حصة ( د

من قبل فرانك ليماف  APDتم تطوير نوع التعلم 
كزملائو من جامعة مصريلاند. يهدؼ ىذا إلى تغيتَ 
الافتًاض القائل بأف التعلم الجماعي لا يدكن القياـ بو إلا 
باستخداـ لرموعات الفصل ككل. يحتوم ىذا النوع على 

. في البداية ، كالتحصةكالاتصاؿ   التفكتَثلاث مراحل ، 
مناقشتها في أزكاج. ثم سيتم سيقدـ الدعلم الدواد التي سيتم 

تقدنً نتائج الدناقشة إلى مقدمة الفصل. مع كجود مفاجآت 
 ٚفي كل مادة ، سيتم تدريب الطلاب على التفكتَ النقدم.

 ( THA)معا  رأس مرقمة( ق

بواسطة  THAتم تطوير نموذج التعلم من نوع 
DapSK r cpapS  يشكل ىذا النوع ٖٜٜٔفي عاـ .

الطلاب للعمل في لرموعات مع فهم كل فرد ذم الأكلوية. 
سيتم تشكيل الطلاب في لرموعات لفهم الدادة معا. تأخذ 
عملية العرض شكل سؤاؿ كجواب. يعتُ الدعلم كل عضو 
في المجموعة ليتم إعطاؤه أسئلة حوؿ الدادة. بهذه الطريقة 

وعة أف يفهم بساما لزتول الدواد يجب على كل عضو في المجم

                                                           
7
Septi Fitri Meilina, Nur Aulia, Galih Baskoro Aji, 

Pengaruh Model Pembelajaran Think Pair Share (TPS) 
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volume 5 nomor 1, Jurnal Basicedu, 2021, hlm 220 
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التي يحصل عليها. عيب ىذه الطريقة ىو أنو ليس لدل 
 جميع أعضاء المجموعة دكر ليتم طرحو كسيتم تكرار الأسئلة. 

 (AIA)بطولة ألعاب الفرؽ ( ك
يحمل ىذا النموذج موضوع اللعب كالتعلم. يتم 
تقسيم الطلاب إلى لرموعات ليتم إعطاؤىم مهاـ باستخداـ 

ذج لعبة. برتوم الألعاب على مهاـ تعزز الشعور نمو 
 ٛبالدسؤكلية كالتعاكف كالدنافسة الصحية كالدشاركة في التعلم.

يديل التلاميذ إلى الشعور بالدلل من الطرؽ 
التقليدية مثل المحاضرات. لجذب الاىتماـ بالتعلم ، يحتاج 
الدعلموف إلى تكوين تدفق تعليمي لستلف عن الدعتاد. يجب 

شارؾ الطلاب بشكل كامل في عملية التعلم. بهذه أف ي
الطريقة سيشعر الطلاب بأنهم جدد لأنهم عادة ما يتصرفوف  
كمستمعتُ فقط. سيمارس الطلاب أيضا العمل الحر 
الدسؤكؿ. تتوافق مفاىيم التعلم الدذكورة أعلاه مع نموذج 

 التعلم التعاكني من نوع جغساك. 
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 الدفاىيم الأساسية للتعلم التعاكني  .ٖ

الدعلم لديو موقف كمصمم كمنفذ للتعلم. عند 
استخداـ نموذج التعلم التعاكني كاستًاتيجية، يجب على 
اختصاصيي التوعية معرفة الدفاىيم الأساسية للنموذج. بعض 
الدفاىيم الأساسية لنموذج التعلم كفقا لجونسوف في قاسم الله 

 ه كيونيسرينا قاسم الله يوسف ىي:يوسف كزالينا جوسو 
 

 التداخل الإيجابي ( أ

التبعية ىنا بسيل إلى أف تكوف إيجابية. يدكن لكل 
طالب مشاركة مسؤكلية القياـ بعمل جيد. يجب على 
 الأعضاء أيضا الدساهمة بالأفكار كالأفكار كفقا لالتزاماتهم. 

 الدساءلة الفردية كالجماعية ( ب

ى نصيبو الخاص يحصل كل عضو في المجموعة عل
من الواجبات كالدسؤكليات ليتم إدارتها كدراستها حسب 
احتياجات المجموعة. يتم إجراء التقييم لكل فرد ثم يتم 

 حسابو كقيمة جماعية.

 التفاعل التًكيجي كجها لوجو ( ج

يؤكد ىذا الدفهوـ الأساسي على تفاعل المجموعة 
، إلا الصغتَة. على الرغم من أف لكل فرد كاجباتو الخاصة 
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أف أعضاء المجموعة الآخرين في نفس الوقت يلعبوف دكرا 
مهما من خلاؿ إعطاء بعضهم البعض ملاحظات ، كبردم 
استنتاجات التفكتَ ، كدعم كتشجيع بعضهم البعض 

 لتحقيق أىداؼ المجموعة.

 مهارات التعامل مع الآخرين كالمجموعات الصغتَة( د

مهارات التعامل مع الآخرين ىي الدهارات 
الأساسية في العمل الجماعي. يجب على كل عضو لديو 

 الدهارات التي يدتلكها التعاكف لتحقيق ىدؼ مشتًؾ. 

 معالجة المجموعة ( ق

العملية في لرموعات ىي لحظة لصقل ذكاء 
الطلاب كموقفهم التعاكني. يهدؼ إلى معرفة ما إذا كاف 

 ٜمفيدة أـ لا.لدل شخص ما مهارة 

التعلم التعاكني لو مفهوـ لستلف لذا من الجيد تنفيذه. 
في الدمارسة العملية ، فإنو يشمل الطلاب بشكل كامل مع 
الدعلمتُ كميسرين. ىذا الدفهوـ مناسب للتنفيذ بهدؼ 

 جذب الطلاب كإجراء تغيتَات في أساليب التدريس.
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 أىداؼ التعلم التعاكني .ٗ

كفقا لسياىنا أبرياني سيهابودين كتريسنا راتناسارم 
، في دراسة نموذج التعلم التعاكني لديو ثلاثة أىداؼ 

 لتحقيقها ، كىي: 

 برستُ أداء الطلاب ( أ

يدكن أف يساعد التعلم التعاكني الطلاب على فهم 
الدفاىيم الصعبة. ىذا بسبب مفهوـ التعلم معا الذم 

كالدنخفضتُ لدساعدة سيساكم بتُ الطلاب الدرتفعتُ 
 بعضهم البعض.

 زيادة تسامح الطلاب( ب

مفهوـ التعلم التعاكني ىو الاعتماد الإيجابي كالعمل معا. 
يتطلب ىذا الدفهوـ من الطلاب أف يكوف لديهم تسامح 
عالي. التسامح سيجعل من السهل التواصل كفهم بعضنا 

 البعض.

 تنمية الدهارات الاجتماعية ( ج

الدهارات الاجتماعية للتعاكف تعليم الطلاب أهمية 
في الأشياء. تعاكف لحل الدشكلات ، كالتعبتَ عن الآراء مع 
بعضكما البعض ، كاحتًاـ آراء بعضكما البعض ، كيدكن 
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العمل في لرموعات. ىذه القدرة الاجتماعية ستكوف مفيدة 
 ٓٔفي الحياة المجتمعية.

الأىداؼ الدذكورة أعلاه ىي مؤشرات للتعلم 
لناجح أك الناجح. تشمل أىداؼ التعلم التعاكني التعاكني ا

برستُ الأداء كالتسامح كالدهارات. لتحقيق الذدؼ ، ىناؾ 
 حاجة إلى تقنيات مناسبة في تنفيذ التعلم التعاكني. 

 مراحل التعلم التعاكني  .٘

كالتعلم  دريسىناؾ ست مراحل في أنشطة الت
 لنموذج التعلم التعاكني. يتم عرض الدراحل في الجدكؿ ؛ 

 مراحل التعلم التعاكني  ٔ.ٕالجدكؿ 

 سلوؾ الدعلم طور
 ٔالدرحلة 

 برديد أىداؼ التعلم 
يحدد الدعلم أىداؼ 
التعلم الدراد 
برقيقها في أنشطة 
التعليم كالتعلم. 
يجب على الدعلمتُ 
التأكيد على 
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الأىداؼ اجتماعيا 
 كأكاديديا.

 ٕالدرحلة 
إنشاء ما قبل التعليم 

 )التعلم( 

يقوـ الدعلم بعمل 
مراحل ما قبل 
التدريس )التعلم( 
في شكل برديد 
عدد المجموعات ، 
كبذميع الطلاب ، 
كترتيب الغرؼ ، 
كتعيتُ الدهاـ لكل 
عضو بحيث تكوف 

 متًابطة.
 ٖالدرحلة 

 كصف الدهاـ
يشرح الدعلم 
الإجراءات التي 

يتبعها  يجب أف
الطلاب في إكماؿ 

 الدهاـ.
  ٗالدرحلة 

إعداد خط أنابيب التعلم 
 التعاكني 

يختار الدعلموف 
استًاتيجيات تعلم 
تعاكنية لزددة 
لاستخدامها في 
التدريس في الفصل 
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 الدراسي.
  ٘الدرحلة 

الإشراؼ على فعالية التعلم 
 التعاكني 

يراقب الدعلموف 
التفاعلات 
الشخصية 

قييم كالجماعية لت
 فعالية التعلم.

 ٙالدرحلة 
 تقييم 

يقوـ الدعلموف 
بتقييم أداء 
الطلاب في التعلم 
التعاكني لدعرفة 
مدل التعاكف 
الجماعي في تنفيذ 
الدهاـ كمدل 
القدرات الفردية 

 التي يطبقونها. 
 مزايا كعيوب التعلم التعاكني .ٙ

ىناؾ العديد من العيوب كالدزايا للتعلم التعاكني. تم 
،  HlHHمزايا تعلم نموذج التعلم التعاكني من قبل برديد 
 ٔٔكىي:
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 برستُ برصيل الطلاب( أ

 تعميق فهم الطلاب  ( ب

 إسعاد الطلاب( ج

 تطوير موقف القيادة( د

 تنمية الدوقف الإيجابي لدل الطلاب ( ق

 تنمية احتًاـ الذات ( ز

 جعل التعلم شاملا ( ط

 تنمية الشعور بالانتماء( ك

 تطوير مهارات الدستقبل ( ؾ

بالإضافة إلى الدزايا الدذكورة أعلاه ، فإف نموذج 
 التعلم التعاكني لو أيضا العديد من العيوب كما ذكر ديس: 

يستغرؽ الطلاب كقتا طويلا للتكيف لشا يجعل من الصعب ( أ
 برقيق أىداؼ الدناىج الدراسية. 

يستغرؽ التحضتَ لتنفيذ التعلم التعاكني الكثتَ من الوقت ( ب
 يستخدـ الدعلموف ىذه الطريقة.بحيث نادرا ما 
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يجب أف يتمتع الدعلموف بدهارات عالية في إدارة الفصوؿ ( ج
 الدراسية حتى لا يتمكن جميع الدعلمتُ من تنفيذىا.

يطلب من الطلاب أف يكوف لديهم سمات معينة مثل الرغبة ( د
 في التعاكف.

تعتمد مزايا كعيوب التعلم التعاكني على أسلوب 
قنيات التي يختارىا الدعلم. قد يتم إعطاء الأبوة كالأمومة كالت

الطلاب ذكم الاىتماـ الأقل طرقا لستلفة لتشجيع الإبداع 
كالعمل الجاد. لذذا السبب ، يدكن تنفيذ نوع جغساك. نوع 

 جغساك لديو مفهوـ إشراؾ الطالب ككل. 

 جغساكا نوع التعلم التعاكني  . ب
 فهم نموذج التعلم التعاكني من نوع جغساك  .ٔ

تم اختًاع نموذج التعلم جغساك من قبل إليوت أركنسوف 
الذم طورتو سلافتُ لاحقا في جامعة جوف ىوبكنز. تتضمن 
ىذه الطريقة الطلاب لبناء شعور بالدسؤكلية بذاه أنفسهم 
كالمجموعة. الطلاب ليسوا ملزمتُ فقط بالتعلم كلكن أيضا 

عور كيهدؼ إلى بناء شٕٔتعليمو لأعضاء المجموعة الآخرين. 
إيجابي بالدسؤكلية كالتبعية بتُ الأعضاء. من حيث الدفاىيم ، 
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من الدرجح أف يكوف تعلم جغساك النظرية أكثر من الصيغ. 
لذلك ، يطلب من الطلاب فهم الدادة أكلا لاستخدامها  

  ٖٔكأساس لدعرفتهم. 

من الناحية الفنية ، يشكل الطلاب لرموعتهم الخاصة 
 ٘-ٗة التي حددىا الدعلم )مع توفتَ عدد أعضاء المجموع

أشخاص(. كل فرد في المجموعة يحصل على مهمتو الخاصة. 
يتم إعطاء كل لرموعة مهمة من قبل الدعلم ثم ينظم الطلاب 
عملية العمل الخاصة بهم في لرموعتهم. يدكن أف يشجع ىذا 
الشرط الطلاب على تعلم التعاكف كأف يكونوا مسؤكلتُ عن 

عديد من الدراسات أف تدريس تظهر الٗٔبرقيق الأىداؼ.
الأقراف أكثر فعالية من تدريس الدعلمتُ. يدكن أف يشجع 

                                                           
13

Muhammad Syahrul Kahar, Zakiya Anwar, 

Dimas kurniawan Murpri, Pengaruh Pembelajaran 

Kooperatif Tipe Jigsaw Terhadap Peningkatan Hasil 
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تطبيق نموذج الصور الدقطوعة ىذا على التواصل الأفضل 
 ٘ٔكالاجتماعي العالي بتُ زملائو الطلاب.

التعلم التعاكني جغساك ىو التعلم الجماعي الصغتَ. 
وضوع. يوجد في كل لرموعة عضو كاحد يلعب دكر سيد الد

سيكوف العضو لاحقا مسؤكلا عن شرح الدواد للمجموعات 
في التعلم التعاكني جغساك ، يعمل ٙٔالأخرل كلرموعاتها. 

الدعلم فقط كميسر. يجب على الدعلمتُ إعطاء الحرية 
للطلاب لإبراز كل القدرات التي لديهم. في التعلم التعاكني ، 

قع من تعلم جغساك الطلاب أيضا العمل اجتماعيا. يتو 
الطلاب العمل مع أصدقائهم لحل الدشكلات سيؤدم ذلك 
أيضا إلى تدريب موقف الدسؤكلية فيما يتعلق بالدهاـ التي 

 ٚٔيقوموف بها.
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ىذا النوع من التعلم التعاكني جغساك يدرب الطلاب 
ليكونوا قادرين على التعلم بالاعتماد الإيجابي. يعلم نموذج 

طلاب استخداـ ذكائهم التعلم التعاكني من نوع جغساك ال
الاجتماعي كالعاطفي ، حيث يتوقع من الطلاب في نموذج 
التعلم التعاكني من نوع جغساك العمل معا أصدقائو في حل 
مشكلة. في تدريسها ، تتطلب جغساك الطلاب تبادؿ 
الدعلومات بدلا من إخفاء الدعلومات عن بعضهم البعض. 

أبدا. ىذا  الشيء الذم يجب غرسو ىو أف اللطف لن يضر
حتى يتمكن الطلاب من مساعدة بعضهم البعض. ىذا كفقا 

لا يفتك لرلس الحكمة “ٛٔ للصياغة في الكتاب تاج العركس
أف الختَ لن يزكؿ أبدا حتى لو أدل   ”كلو كنت عل معصية

 .الدرء الدآسيات

بناء على الوصف أعلاه ، يدكن الاستنتاج أف طريقة 
التعلم التعاكني من نوع جغساك ىي نموذج تعليمي يحمل 

في كل  ٕمفهوـ التعلم الجماعي من خلاؿ تشكيل فرؽ 
لرموعة ، كىي فريق الخبراء كفريق الأصل. كل عضو في 
المجموعة لديو مسؤكليات فردية كشخصية. يعتبر التعلم فعالا 

بإمكاف الطلاب لعب دكر نشط في كل عملية ،  إذا كاف
كبذرم الدناقشات بنشاط كيفهم الطلاب الدواد التي يحصلوف 
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عليها. الدشاركة الكاملة ستجعل الطلاب متحمستُ كلا 
 يشعركف بالدلل بسبب طريقة التعلم الرتيبة.

 خصائص نموذج التعلم التعاكني من نوع جغساك .ٕ

ن نوع جغساك يحتوم نموذج التعلم التعاكني م 
على العديد من الأشياء التي بزتلف عن طرؽ التعلم 
الأخرل. بالإضافة إلى استخداـ فريقتُ في لرموعات ، فإف 
نموذج التعلم التعاكني من نوع جغساك لو خصائص أخرل. 
كفقا لانشيلا رشدا ك صديقيها ، فإف خصائص نموذج التعلم 

 ٜٔالتعاكني من نوع جغساك ىي كما يلي: 

مع الأصدقاء. في ىذه العملية ، نموذج تعليمي من تدرب ( أ
نوع جغساك للطلاب ليكونوا قادرين على التدرب مع 

 الأصدقاء على كيفية فهم كشرح مادة بشكل أكثر برديدا

تدرب على التحدث كالجداؿ كالتسامح مع رأم صديق ( ب
 حوؿ مشكلة ما. 
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التعاكف في حل الدشكلات في لرموعات ، إما مع لرموعات ( ج
 ية أك بتُ لرموعات أخرل.فرد

يتم إعطاء الدهاـ لكل فرد لتدريب الشعور بالدسؤكلية ( د
 لإكماؿ الدهاـ الدوكلة إليهم.

يعمل الدعلم كدليل فقط إذا تم العثور على صعوبة أثناء ( ق
 الدناقشة.

ابحث عن بعضكما البعض بنشاط للبحث عن إجابات ( ك
 كاشرح للمجموعة مشكلة ىم جزء منها.

أعلاه ، يدكن الاستنتاج أف نموذج التعلم التعاكني من الشرح  
من نوع جغساك لو العديد من الخصائص ، كىي التدرب مع 

 الأصدقاء ، كلشارسة التحدث ، كالجداؿ ، كما إلى ذلك.

 خطوات التعلم التعاكني جغساك  ( ز

في بحثهم حمنة كموه. يستخدـ ختَ الأمة ب.ؾ. النظرية 
نو كماجد فيما يتعلق بخطوات الدشتًكة التي استخدمها ىارتو 

 ىذه الخطوات ىي:ٕٓالتعلم التعاكني من نوع جغساك. 
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  من نوع جغساك أىداؼ التعلم .ٖ

نقل الدعلم الغرض من تعلم نموذج جغساك.  
يهدؼ التعلم من نوع جغساك إلى برستُ مهارات الطلاب 
الشخصية. بالإضافة إلى ذلك ، يصبح فهم الدادة على كجو 

 الأىداؼ في نموذج التعلم ىذا.التحديد لزور 

 توليد الدافع الطلابي( أ

لتحفيز عمل الطلاب ، بالطبع ، يجب   
 على الدعلمتُ ترسيخ ركح تعلم الطلاب. 

 تنظيم الطلاب ( ب

-ٗيتم بذميع الطلاب بشكل غتَ متجانس مع  
أشخاص لكل لرموعة. تسمى ىذه الدنظمة المجموعة  ٘

 الأصلية أك المجموعة الأصلية.

 الدواد توفتَ ( ج

يقدـ الدعلم نفس الدادة التي برتوم على فصوؿ  
فرعية في كل مادة. ىذا بحيث يتحمل كل فرد مسؤكلية 

 دراسة كل مادة بجدية.

 تشكيل فريق خبراء( د
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يشكل قائد المجموعة لرموعة خبراء بناء على  
الدواد الفرعية التي يتلقاىا كل فرد. ثم بذتمع كل لرموعة 

وادىا المحددة. كيطلق على الفريق بنفس الدادة لدناقشة م
 الجديد الدشكل اسم فريق الخبراء.

 الإبلاغ عن نتائج أفرقة الخبراء( ق

بعد أف يناقش فريق الخبراء حتى يشعر بالثقة في  
أنو متحيز بدا يكفي لإظهاره ، فإف الخطوة التالية ىي إبلاغ 
 مناقشة فريق الخبراء إلى لرموعة الدنشأ أك المجموعة الأصلية.
في ىذه الدرحلة ، يجب أف يكوف كل فريق من الخبراء مسؤكلا 

 عن فهم أعضاء لرموعتهم للمواد التي يحملونها.

 مناقشة مشتًكة( ك

بتوجيو من الدعلم ، تناقش مناقشات الفصل  
الدفاىيم الدهمة التي تتم مناقشتها في مناقشات لرموعات 

لذم الخبراء. يحاكؿ الدعلم برستُ سوء فهم مفهوـ الفهم ا
 بدأه الطلاب.

 تقييم( ز

يعتُ الدعلم لشثلتُ عن المجموعة الأصلية للقياـ  
بأسئلة الاختبار التي درسوىا معا. ىذا الدوعد عشوائي. 
توفتَ ىذا التقييم ىو أيضا تقييم يقوـ بو الدعلم. يحصل كل 
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عضو في المجموعة على درجاتو الخاصة التي يتم بذميعها بعد 
 ذلك في درجات المجموعة.

 إعطاء التقدير( ح

يتم منح المجموعة التي برصل على أعلى  
 الدرجات جائزة في شكل جائزة أك مكافأة قيمة.

  

 مزايا كعيوب التعلم نوع جغساك  .ٗ

في تطبيقو ، فإف نموذج التعلم التعاكني من نوع  
جغساك لو مزايا كعيوب. مزايا تطبيق نموذج جغساك التعاكنية 

 ٕٔىي: 

لأف ىناؾ بالفعل لرموعة من خفف من عمل الدعلمتُ ( أ
 الدهنيتُ الذين تتمثل مهمتهم في شرح الدعلومات لزملائهم.

برستُ قدرة الطلاب على التعبتَ عن الأفكار أك ( ب
الاستًاتيجيات في حل الدشكلات دكف خوؼ من ارتكاب 

 الأخطاء.

 برستُ كسيط الطلاب.( ج
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يناقش الطلاب كيجادلوف أكثر لأف الطلاب لديهم الفرصة ( د
 شة شرح الدعلومات لكل عضو في المجموعة. لدناق

يفهم الطلاب بشكل أفضل الدعلومات التي يدرسها الدعلم ( ق
 لأنها أعمق كأسهل في الفهم مع تفستَات من أقرانهم.

 يتم تعليم الطلاب العمل معا في لرموعات( ك
يدكن توزيع الدواد التعليمية التي يدرسها الدعلموف للطلاب ( ز

 بالتساكم.
باعتماد متبادؿ جيد في عملية التعليم يتمتع الطلاب ( ح

 كالتعلم.

بعض نقاط الضعف التي تم العثور عليها من التعلم التعاكني 
 من نوع جغساك ىي كما يلي: 

سيجد الطلاب الذين يفتقركف إلى الثقة في التواصل صعوبة في ( أ

 مشاركة الدعلومات مع أقرانهم.

 سيشعر الدتعلموف الأذكياء بالدلل.( ب

 المجموعة صغتَة ، فسوؼ تسبب مشكلة.إذا كانت ( ج

 الطبيعة الصاخبة للفصل.( خ

برتاج إلى قضاء الكثتَ من الوقت ، خاصة إذا لَ يتم التًتيب ( د

 الدكاني بشكل جيد.
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يشرؾ التعلم التعاكني جغساك الطلاب بشكل   
كامل في ىذه العملية. يشارؾ الطلاب من الدناقشة كحل 
الدشكلات كإعطاء الأفكار. يتم منح الطلاب حرية التعبتَ 
عن الأفكار التي لديهم. سيسهل ذلك على الطلاب فهم 
الدواد باستخداـ لغتهم الخاصة. كبالتالي ، لن يكوف ىناؾ 

يذ أنشطة التعليم كالتعلم. لذلك ، ستَتفع إكراه في تنف
حماس الطالب للتعلم كىذا سيظهر أف الطالب لديو نية 

 التعلم. 

 الاىتمامات التعليمية ج. 

 فهم اىتمامات التعلم  .ٔ

الاىتماـ بالتعلم كفقا للقاموس الكبتَ   
الإندكنيسي ىو مصدر قلق ، ميل القلب لضو شيء ما أك 
شغف أك رغبة. قالت لوسي نورحياتيتي إف الاىتماـ بالتعلم 
ىو ميل لضو شيء ما. الديل يعتٍ شيئا يتم على أساس 

الديل ىو كلمة أخرل لرغبة الشخص أك ٕٕالإعجابات. 
ب نوايا حسنة ، فسوؼ يديلوف إلى نيتو. إذا كاف لدل الطلا

التعلم جيدا أيضا. كما صيغ في كتاب تعليم الدتلم لي شيح 
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لقولو  العلمة الزرنوجي على فصل في نيةحاؿ التعلم أف"
 ٖٕعليو الصّلاة كالسّلاـ انما الآعماؿ بالنيات"

كفقا لكلايتوف الدفر ، فإف الاىتماـ   
طة تعليمية مدفوعة بالتعلم ىو ميل الطلاب إلى القياـ بأنش

بالرغبة في برقيق الإلصازات. الاىتماـ بالتعلم لا يعتمد فقط 
على القدرة كلكن أيضا على الغرض من الإتقاف. ىدؼ 
الإتقاف يعتٍ التًكيز على التعلم من أجل قدرات جديدة 

 ٕٗأفضل. 
ذكر سلاميتو أف الاىتماـ ىو ميل دائم   

ظهر الشخص الذم للانتباه إلى بعض الأنشطة كتذكرىا. سي
لديو اىتماـ كبتَ اىتماما كبتَا من خلاؿ الانتباه باستمرار 
مصحوبا بدشاعر الدتعة. ىذا الشعور بالدتعة يسمح للفرد أف 

 ٕ٘يكوف أكثر مغامرة للتعرؼ عليو.
كفقا لمحمد سوريا ، فإف التعلم يعتٍ   

عملية من قبل الأفراد من أجل الحصوؿ على تغيتَات 
لخبرة في التفاعل مع بيئتهم. كفقا لوتهرلصطا ، سلوكية نتيجة ل

فإف التعلم ىو تغيتَ في الشخصية يتجلى في أنماط استجابة 
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جديدة في شكل مهارات كمواقف كعادات كمعرفة 
 ٕٙكمهارات.

لذا فإف الاىتماـ بالتعلم ىو جانب من   
جوانب سيكولوجية الشخص في شكل ميوؿ مثل الشغف 

ؾ من خلاؿ الأنشطة الدختلفة في لتنفيذ عملية تغيتَ السلو 
البحث عن الدعرفة كالخبرة. يدكن تفستَ الاىتماـ بالتعلم 
على أنو اىتماـ كإعجاب كاىتماـ شخص ما )الطلاب( 
بالتعلم الذم يظهر من خلاؿ الحماس كالدشاركة كالنشاط 

 في التعلم.

 كظيفة الاىتماـ بالتعلم  .ٕ

كظائف على يعتقد مينورت أف الاىتماـ بالتعلم لو عدة 
 النحو التالي:

كقوة من شأنها تشجيع الطلاب على التعلم. يبدك أف ( أ
الطلاب الدهتمتُ بالتعلم متشجعوف على مواصلة الدراسة 

 بجد.

 شجع الطلاب على العمل في برقيق ىدؼ( ب

 برديد الابذاه للتأثتَ على أىداؼ الطالب الدراد برقيقها.( ج
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انتقائيتُ كيظلوف الدافع الذم يفعلو الطلاب دائما ليكونوا ( خ
 موجهتُ لضو الأىداؼ الدراد برقيقها.

بناء على بعض كظائف الاىتماـ بالتعلم أعلاه ،  
يدكن استنتاج أف النجاح في التعلم يتأثر باىتماـ الطلاب. 
يشجع الاىتماـ الطلاب على الاستمرار في التحستُ كالحزـ 
 في التعلم. يؤدم عدـ الاىتماـ بالطلاب إلى عملية لصاح

 التعلم. يتأثر الاىتماـ بالتعلم بعدة عوامل.

 العوامل الدؤثرة في الاىتماـ بالتعلم .ٖ

كفقا لتوتوؾ سوسانتو ، يتأثر اىتماـ الطلاب بالتعلم بعدة 
 عوامل على النحو التالي: 

 الدافع كالدثل العليا( أ

 أسرة( ب
 دكر الدعلم ( ت
 الدرافق كالبنية التحتية ( ث
 الأصدقاء الاجتماعيوف( ج
 الاعلاـكسائط ( ح

الاىتماـ بالتعلم لا يأتي فجأة. يتأثر ظهور  
الاىتماـ بالتعلم بالعوامل الخارجية كالداخلية. العوامل 
الداخلية ىي التي بذعل الطلاب متحمستُ بسبب القيادة 
الذاتية. العوامل الداخلية التي تؤثر على اىتماـ الطلاب 
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ما يدكن  الانتباه. الاىتماـ الدستمر بشيء أكلابالتعلم ىي 
، الجاذبية. سيكوف الاىتماـ بشيء  ثانياأف يعزز الاىتماـ. 

، الدافع. الدافع  ثالثاما أسهل لجذب الاىتماـ بشخص ما. 
ىو فهم يتم غرسو لتشجيع القياـ بشيء ما من أجل برقيق 

، الدعرفة. الدعرفة الواسعة تقلل من صعوبة  رابعانتيجة جيدة. 
سعة يدكن التغلب على شيء فهم شيء ما. مع الدعرفة الوا

 بدلا من بذنبو. 

العوامل الخارجية ىي شيء يعزز العاطفة التي  
تأتي من خارج الذات: الأسرة كالدعلمتُ كالبيئة. العوامل 

( الجوانب الدعرفية. بناء ٔالخارجية في تنمية الاىتماـ ىي: 
على مفهوـ التنمية في مرحلة الطفولة فيما يتعلق بالدسائل 

ة العميقة ( الجانب العاطفي. العاطفٕالدتعلقة بالاىتمامات ؛ 
( ٖىي مفهوـ يكشف عن الجانب الدعرفي للاىتماـ. 

الجوانب الحركية. التوجو ىو أكثر للعملية السلوكية. 
سيحاكؿ الشخص الذم لديو اىتماـ كبتَ بشيء ما برقيق 

 ٕٚذلك كتعبتَ عن تعبتَه أك فعلو حقيقي من رغباتو.
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في الواقع ، يصعب اكتشاؼ اىتمامات التعلم  
. كمع ذلك ، في بعض الحالات ، يدكن الشخصية للطلاب

رؤية اىتماـ الطالب بالتعلم سواء كاف موجودا أـ لا من 
 خلاؿ عدة مؤشرات.

 مؤشرات اىتماـ التعلم  .ٗ

يقاؿ إف الطلاب لديهم اىتماـ بالتعلم يدكن  
رؤيتو من عدة جوانب. مؤشرات الاىتماـ بالتعلم كأداة 

علم. تتضمن مراقبة يدكن أف تظهر مستول الاىتماـ بالت
 ٕٛبعض الدؤشرات التي بسيل إلى الاىتماـ بالتعلم ما يلي: 

 الشعور بالحب أك الدتعة في التعلم ( أ

 اىتماـ الطلاب بالتعلم( ب
 مشاركة الطلاب في التعلم( ت
 الدؤكب في التعلم كالقياـ بالدهاـ( ث
 دراسة دؤكبة كمنضبطة ( ج
 لديك جدكؿ دراسي ( ح
 راست السابقةدال  .د
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لتعزيز نتائج البحث الذم أجراه الدؤلف ، ىناؾ حاجة  
إلى عدة مصادر تم الحصوؿ عليها من عدة مراجع لنتائج 

 البحوث السابقة ، على النحو التالي: 
و ميكرايانتي بعنواف "تأثتَ التعلم التعاكني من نوع أتبحث أجر  .ٔ

جغساك على برستُ نتائج التعلم الرياضي لطلاب الددارس 
ىذا البحث ىو بحث شبو بذريبي. تصميم  الإعدادية".

 تصميم لرموعة التحكم غتَ الدتكافئةالبحث الدستخدـ ىو 
. تسبق نتائج الحساب من أخذ العينات الذادفةتقنية  مع 

مسبق للتحليل ، أم اختبار الحالة الطبيعية  ttestخلاؿ
، تم  t t  tكاختبار التجانس. بناء على نتائج برليل 

. يظهر برليل ٕٓٛ.ٛٔ=  المحسوبة  t الحصوؿ على قيمة
البيانات تأثتَ التعلم التعاكني من نوع جغساك على نتائج 

بولو. استنتاج ىذه  ٕالتعلم لطلاب الددراسة الثنوية 
الدراسة ىو أف ىناؾ تأثتَ لنموذج التعلم التعاكني من نوع 
جغساك على برستُ نتائج تعلم الرياضيات لطلاب الددراسة 

 ٜٕولو.ب ٕالثنوية 
بحث أجراه محمد حمزة بعنواف "أثر منهج التعلم التعاكني من  .ٕ

نوع جغساك في زيادة اىتماـ الطلبة كدافعيتهم كاكتماؿ 
تعلمهم في مواد الرياضيات" ىذا البحث ىو بحث نوعي 
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باستخداـ نموذج البحث الإجرائي الصفي )البحث العملي 
ب الصف في الفصوؿ الدراسية(. تكونت الدواد البحثية لطلا

ق في الفصل الدراسي الأكؿ من العاـ الدراسي  -التاسع 
طالبا. ارتفعت نتائج البيانات  ٖ٘من  ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓ

الدتعلقة باىتماـ الطلاب كبرفيزىم قبل كبعد البحث 
ٝ. كفي الوقت نفسو ٜٔ.٘ٙٝ إلى ٕٚ.ٕٕالإجرائي من 

ٝ. ٙٛ.ٗٙٝ إلى ٜ٘.٘٘، ارتفعت نتائج التعلم أيضا من 
لى أنو من الناحية النوعية يدكن القوؿ أف توفتَ ىذا يدؿ ع

إجراءات الفصل الدراسي في شكل نموذج التعلم التعاكني 
من نوع جغساك يدكن أف يزيد من اىتماـ الطلاب كبرفيزىم 

 ٖٓفي تعلم الرياضيات.
ديدم ليا عواليا عزيزة كعارؼ سوساتو بعنواف  مبحث أجراى .ٖ

التعلم باستخداـ طريقة زيادة اىتماـ الطلاب كنتائج " 
". تم  التعلم التعاكني من نوعجغساك لدواد نظاـ الدبتدئتُ

إجراء ىذا البحث باستخداـ تصميم بحث عملي في الفصل 
الدراسي. تقنيات جمع البيانات الدستخدمة ىي الدلاحظة 
كالاختبارات كالاستبيانات كالتوثيق. كتبتُ من نتائج الدراسة 

ٝ ٚٓ.ٗٙٝ إلى ٓٙ.ٛ٘تعلم من أف نسبة الزيادة في ال
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ٝ. كفي الوقت نفسو، ارتفعت نتائج التعلم أيضا ٓٙ.ٙٚك
ٝ. ىذا يدؿ على أف تعرض ٙٚٝ ك ٗٙٝ إلى ٗٗمن 

الإجراءات الصفية مع نموذج التعلم التعاكني الطلابي لو تأثتَ 
 ٖٔعلى زيادة اىتماـ الطلاب بالتعلم كلسرجات التعلم.

الذم سيجريو الفرؽ بتُ البحث أعلاه كالبحث  
ىو الاختلاؼ في الدوقع كنوع البحث كتركيز  تالباحث

البحث. في الدراسة أعلاه ، ىناؾ البحث العملي في 
الفصوؿ الدراسية كتركز في الغالب على نتائج التعلم. ىذا 
على عكس تركيز الباحث على اىتمامات التدريس. 
يستخدـ البحث أعلاه أنواع البحث النوعي بينما يستخدـ 

لباحثوف الكمية. كما أف التًكيز على دراسة كاحدة كاسع ا
جدا بحيث لا يشمل المحاكر الثلاثة للاىتماـ كالتحفيز 
كاكتماؿ التعلم. في حتُ أف تشابو البحث أعلاه مع الباحثتُ 
يكمن في استخداـ نموذج التعلم من نوع جغساك كالتًكيز 

 على اىتمامات التعلم. 
 صياغة الفرضيةق. 

الدشاكل التي يواجهها عالَ التعليم معقدة للغاية. كاحد  
منهم ىو نظاـ التدريس الرتيب. مطلوب من الدعلم أف يكوف 
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لزتًفا في التعامل مع الطلاب ، كحريصا بدا يكفي لدعرفة 
 احتياجات كل فرد لستلف.

في ىذا النوع من التعلم التعاكني ، تكوف أنشطة التعلم  
ب. في عملية العمل الجماعي أكثر تركيزا على الطال

كالدناقشة ، يعمل الدعلم كميسر كينسق عملية التعلم 
الدنفذة. سيشعر تعلم أجواء أيضا بالراحة كالاستًخاء حتى 
يكوف الطلاب أكثر حرية في تطوير معارفهم الخاصة 
الدكتسبة بأفكار يسهل عليهم فهمها. ىذا يدكن أف يسبب 

يدكن أف يكوف لذا تأثتَ حماس الطلاب كاىتمامهم ، كالتي 
 جيد على نمو الاىتماـ بالتعلم للطلاب.

يحمل ىذا النوع من التعلم التعاكني جغساك مفهوـ  
التعلم الدتوافق بشكل متبادؿ مع بعضها البعض من الناحية 
الإيجابية سيساعد الطلاب على برستُ سماتهم الشخصية. 
سيكوف الطلاب أكثر حساسية لبعضهم البعض ، 

دكف بعضهم البعض ، كتتحسن مهارات الاتصاؿ ، كيساع
كسيدرس الطلاب موادىم بجدية. مع عملية التعلم الدريحة 
كالمجانية ىذه ، ستتسبب في اىتمامها بتعلم الطلاب. ىذا 
بالتأكيد شغف ينشأ لدل الطلاب يدكن أف يدفعهم إلى 
الدشاركة بسعادة في نشاط معتُ. لذا فإف طريقة التعلم 

لتي يدكن أف تشرؾ الطلاب بشكل كامل في الدناسبة ا
العملية مثل التعلم التعاكني من نوع جغساك لذا تأثتَ كبتَ في 
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تعزيز اىتماـ الطلاب بالتعلم. فيما يتعلق بدا ىو مشار إليو 
أعلاه ، يدكن تفستَ الافتًاضات الدقتًحة في ىذه الدراسة 

اىتماـ بأف نموذج جغساك التعلم التعاكني يدكن أف يؤثر على 
الطلاب بالتعلم. يتم برديد لصاح استخداـ نماذج التعلم 
الدختلفة إلى حد كبتَ من خلاؿ قدرة الدعلم. كما ىو موضح 

 أدناه.
  

 
 

 معلومات:
X جغساك : نموذج التعلم 

r  الارتباط / العلاقة : 

Y  الاىتمامات التعليمية : 

من الضركرم أف في ىذه الحالة ، يرل الدؤلف أنو  
تكوف قادرا على تقدنً نظرة عامة على الادعاءات 
كالإجابات الدؤقتة لطرؽ حل الدشكلات في ىذه الدراسة. 
التخمتُ الدؤقت )الفرضية( في ىذه الدراسة بناء على 
النظريات التي تم طرحها ىو أف ىناؾ تأثتَ لنموذج جغساك 

الصف التعلم التعاكني على الاىتماـ التعليمي لطلاب 
 سوناف كاتونغ. ٖٓالعاشر في مدرسة عالية نهضة العلماء 

Y X r 
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 الباب الثالث
 منا ىج البحث

 نوع البحث . أ
 تدريستستخدـ ىذه الدراسة البحث الكمي حيث  
تأثتَ التعلم التعاكني النموذجي جغساك على  ةالباحث

الاىتماـ التعليمي لطلاب الصف العاشر في مدرسة عالية 
نهج ىذا البحث ىو نهج  سوناف كاتونغ.  ٖٓنهضة العلماء 

Ex Post Facto  النهج .Ex Post Facto  
الذم يتم إجراؤه لفحص السبب  نفسو ىو البحث 

، كلا يتم  ةمن قبل الباحث يتم التلاعب بها كالنتيجة التي لا
التعامل مع متغتَات البحث ىذه بحيث يتم فصل ىذا 

 ٔالبحث عادة عن طريق البحث التجريبي.
جمع البيانات باستخداـ أداة في شكل استبياف ، كفقا  

، يعطى على الفور   Ex Post Factoلنموذج 
 استبيانا يجب أف يعافً الدتغتَات.

 المجتمع كالعينة  .ٔ
 سكاف ال. أ

السكاف كفقا لسغيونو ىناكمنطقة تعميم  
تتكوف من: الأشياء / الدوضوعات التي لذا صفات 
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 ةعينة يتم تطبيقها من قبل الباحثكخصائص م
كبالتالي ، فإف ٕلدراستها ثم استخلاص النتائج. 

السكاف في ىذه الدراسة ىم طلاب الصف  
الدسجلتُ في مدرسة عالية نهضة   ٔ العاشر علوـ

 سوناف كاتونغ. ٖٓالعلماء 

 
 عينة ال. ب

العينة ىي لقطة أك جزء من المجتمع الدراد  
دراستو أك يدكن القوؿ أيضا أف المجتمع في صورة 

طريقة  ةمصغرة. في ىذه الدراسة ، استخدـ الباحث
أخذ العينات العشوائية البسيطة.أخذ العينات 

من  Sو طريقة لاختيار عناصر العشوائية البسيطة ى
بحيث يكوف لكل عينة من عينات  Tلرتمع بحجم 

TCS  الدختلفة نفس الفرصة ليتم أخذىا. ىذا
عنصر إحصائي كتم  ٓٓٔيعتٍ أنو إذا كاف ىناؾ 

عنصرا، فإف فرصة اختيار كل  ٕ٘أخذ عينات من 
 ٖكعينة.  ٓٓٔ/ٕ٘عنصر من ىذه العناصر 
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أخذ العينات  ةاحثتار بها الببزالتي  الطريقة   
عن طريق أخذ العينات العشوائية ىي عن طريق الإشارة 

العاشر  دخلوف الفئة ت ةبشكل عشوائي ، أم أف الباحث
ٝ من الأطفاؿ من إجمالي السكاف ٕ٘كيعينوف   ٔ علوـ

أشخاص. ىذا يتيح لكل فرد  ٓٔبشكل عشوائي ، أم 
 الفرصة لأخذ عينات.

 أدكات البحث  . ب
للحصوؿ على بحثة ستخدمها الت التي أداة البحث 

بيانات صالحة حوؿ تأثتَ نموذج بانوراما التعلم التعاكني على 
اىتماـ الطلاب ىي في شكل استبياف. تألفت استبياف 

سؤالا  ٘ٔ( ك Xسؤالا )الدتغتَ  ٘ٔالدستخدمة من 
 طالبا. ٖٓ( تم توزيعها على Y)الدتغتَ 

 درجات البحث لدتغتَات البحث كتحليل كمي ىي 
مع إجابات بديلة على النحو   ليكرتباستخداـ مقياس 

 التالي:

 قائمة أسعار نقاط مقياس ليكرت ٔ.ٖالجدكؿ 

إجابات  النمرة
 بديلة

 معلومات  نقاط

    ٗ  دائما ٔ
  ٖ غالبا  ٕ
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  ٕ أحيانا ٖ
  ٔ أبدا  ٗ

 

ستخدمها الدؤلف في تالتي شبكة الأدكات في البحث  
 يلي:عمل الاستبياف ىي كما 

 شبكة أدكات البحث ٕ.ٖالجدكؿ 
 

 النمرة
 

 متغتَ
 

 الدؤشرات
 

 بنود السؤاؿ
بانوراما نموذج  ٔ

 التعلم التعاكني
 مناقشة نشطة .ٔ
 تفاعل الدناقشة .ٕ
 الشغف في حل الدشاكل  .ٖ
 الدشاركة في الدناقشات .ٗ
مهارات العمل الجماعي مع  .٘

 الأصدقاء 

ٔ,ٕ 
ٖ,ٗ 

٘,ٙ,ٚ,ٛ 
 

ٜ.ٔٓ.ٔٔ,ٕٔ 
 

ٖٔ,ٔٗ,ٔ٘ 
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الاىتمامات  .ٕ
 التعليمية

 شغوؼ بأخذ الدركس .ٔ
 سعيد لدتابعة الدركس  .ٕ
 الرغبة في التفوؽ في التعلم  .ٖ
 الدثابرة في التعلم .ٗ
 كجود الدثل العليا الدستقبلية  .٘
 أنشطة مثتَة للاىتماـ في التعلم  .ٙ

ٔ,ٕ, 
 

ٖ,ٗ 
 

٘,ٙ,ٚ 
 

ٛ,ٜ 
ٔٓ,ٔٔ 

 
ٖٔ,ٔٗ,ٔ٘ 

 
 تقنيات جمع البيانات . ج
البيانات باستخداـ ثلاث ة الباحثفي إجراء الدراسة ، جمع  

تقنيات ، كىي الدلاحظة كالتوثيق كالاستبيانات على النحو 
 ٗالتالي: 
  الدلاحظة . أ

الدلاحظة كفقا لسالصايا ىي طريقة لجمع  
البيانات باستخداـ الدلاحظات على الأشياء 
مباشرة. تستخدـ ىذه الطريقة للحصوؿ على 
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دية ؿ بيانات حوؿ الوصف العاـ للحالة الدا
 سوناف كاتونغ. ٖٓمدرسة عالية نهضة العلماء 

 توثيق ال. ب
إحدل أدكات البحث لجمع البيانات  

الواردة في كثائق البحث. يدكن أف يكوف شكل 
الدستندات في شكل ملاحظات كرسائل كصور 

 كلرلات كلزفوظات كما إلى ذلك.
 ستبياف الا. ج

الاستبياف ىو أداة بحث برتوم على أسئلة  
أك بيانات تتعلق بلمؤشر المحدد. تستخدـ 
الاستبيانات للحصوؿ على بيانات البحث. 

 تنقسم استبياف إلى المجموعتتُ التاليتتُ: 
الاستبياف غتَ منظم ، كلا تقتصر الإجابات  (ٔ

على ىذا الاستبياف على الإجابات التي 
خدـ في يقدمها الباحث. عادة ما تست

البحث النوعي لأف الباحثتُ لا يقدموف 
 حدكدا للعينة للإجابة.

الاستبيانات الدنظمة ، لدل الباحثتُ  (ٕ
مؤشرات للأسئلة / البيانات الواردة في 
الاستبياف ، بحيث تكوف عينة البحث في 
الإجابة على الأسئلة كفقا للإجابات 

 الدقدمة. 
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نوعا  ةستخدـ الباحثتفي ىذه الدراسة ،  
ن الاستبياف الدنظم الذم يتوافق مع كظيفتو م

للعثور على نتائج لزددة أكثر ملاءمة لأنواع 
 البحث الكمي.

 تقنيات معالجة البيانات  . د
 ةلدعالجة البيانات في ىذه الدراسة ، نفذ الباحث 

 خطوات برليل البيانات ، على النحو التالي:

 التحرير . أ
الباحثتُ التحرير ىو نشاط يتم تنفيذه بعد انتهاء  

من حساب البيانات في لابالصا. في ىذه الدرحلة ، 
من البيانات التي لديهم ، خاصة في  ةيتحقق الباحث

الاستبيانات التي أجراىا الطلاب. يشمل التحقق 
 اكتماؿ ملء ككضوح كصحة ملء الاستبيانات

 سجل ال. ب
الدرحلة التالية بعد التحقق من الاستبياف ىي  

 رد في الاستبياتسجيل كل عنصر سؤاؿ كا
 دكلو الج. ج

الجدكلة ىي الجزء الأختَ من معالجة البيانات.  
الجدكلة ىي إدخاؿ البيانات في جداكؿ معينة كترتيب 

 الأرقاـ كحسابها.
 تقنيات برليل البيانات . د
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تقنية برليل البيانات ىي طريقة تستخدـ لوصف  
الدعلومات أك البيانات التي تم الحصوؿ عليها بحيث 
يدكن فهم البيانات من قبل الباحثتُ كأيضا الأشخاص 
الآخرين الذين يرغبوف في معرفة نتائج الدراسة. تقنية 
برليل البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي صيغة 

نتج" لإيجاد / برديد معامل "لحظة الد rالارتباط 
 ، على النحو التالي:  Yكالدتغتَ  Xالارتباط بتُ الدتغتَ 

rxy = n   
               

√{             }{             }

 

 معلومات:

ryx  لحظة الدنتج: معامل الارتباط(  ) 

S حجم العينة : 

y قيمة متغتَة لرانية : 

x  قيمة الدتغتَ الدرتبط : 

عند مستول الأهمية   rhitungأك ryxكانت إذا   
ٝ ، يتم ٘عند مستول الأهمية rtabel تساكم  ٝ ٘

(. ىذا يعتٍ أنو على HH)رفض الفرضية الصفرية 
 Xمستول الأهمية ىناؾ تأثتَ إيجابي كبتَ بتُ الدتغتَ 

. كلكن إذا كاف عند ىذا الدستول من Yكالدتغتَ 
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الصفرية ٝ ، يتم قبوؿ الفرضية ٔالأهمية بنسبة 
(HH ىذا يعتٍ أنو بالنسبة لدستول الأهمية .)ٔ ، ٝ

 .Yكالدتغتَ  Xلا يوجد تأثتَ إيجابي كبتَ بتُ الدتغتَ 

 البسيط  الالضدار الخطيثم يتم استخداـ صيغة  
لتحديد تأثتَ التعلم التعاكني لنموذج بانوراما على 
 اىتماـ الطلاب بالتعلم ، كالصيغة الإحصائية التالية: 

 ىي: البسيطة  الالضدار الخطيصيغة  
Y  =     

 معلومات:
Y  الدتغتَ الدنضم : 
X متغتَ حر : 

  أ : ثابت )اعتًاض(
  ب: معامل الالضدار )الدنحدر( 

 ، استخدـ الصيغة التالية:  bك  pللعثور على أسعار 
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 باب الرابعال
 نتائج البحث

 
 تنفيذ البحوث . أ

 ات، كزع ٖٕٕٓمايو  ٜلاثاء ت يوـ الثفي دراسة أجر        
استبيانات برتوم على أسئلة حوؿ نموذج التعلم جغساك  اتالباحث

طريقة بذريبية من  اتالباحث اتكاىتمامات تعلم الطلاب. استخدم
خلاؿ البحث عن التأثتَات على تطبيق لقاءات التعلم جغساك على 
اىتمامات تعلم الطلاب. في الدمارسة العملية ، يحمل جغساك مفهوـ 
 التعلم الجماعي.

  لرموعات صغتَة يسيطر عليها الدعلموف. 
يتم اختيار المجموعة عن طريق الاختيار العشوائي الذم يختاره       

فرؽ في كل  ٕلدعلم مباشرة. كفقا لذذا الدفهوـ ، يتطلب جغساك ا
لرموعة ، كفريق من الخبراء كفريق من الدنشأ. فريق الخبراء ىو 
الطلاب الذين لديهم ىيمنة أكبر من أعضاء المجموعة الآخرين. 

شخص من أعضاء المجموعة. خطوات  ٔيتكوف فريق الخبراء من 
 يلي:نموذج التعلم بانوراما ىي كما 

 تفستَ الانشطو
برديد فريق من 

 الخبراء 
قبل تشكيل لرموعة ، يحدد الدعلم 
فريقا من الخبراء لتحديد عدد 

  .المجموعات
يتم تقسيم العدد الإجمالي للطلاب إلى برديد عدد أعضاء 
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لرموعات برتوم بالفعل على فريق  المجموعة 
 من الخبراء لتصبح لرموعة 

ينقل الدعلم القواعد في تعلم نموذج  تقدنً القاعدة 
 جغساك

يقوـ الدعلم بتوزيع الدهاـ على كل  تقسيم الواجبات 
 لرموعة مستًشدا بنفس الدوضوع

 يناقش الطلاب في لرموعات لتشكيل  مناقشات جماعية
كل لرموعة ىي منشور لو        - تصفح الدنشورات 

 مهاـ لستلفة
يتم تكليف الطلاب بزيارة كل       -

 منشور لفهم الدواد الواردة في الدنشور 
يتم إجراء مناقشات صفية لصقل فهم  مناقشة الصف 

 الطلاب 
  

يعطي الدعلموف أسئلة عشوائية لتقييم   تقييم
 الطلاب 

أثناء زيارة الدنشور ، يتعتُ        - إعطاء التقدير 
على شيفا إعطاء قيمة لكل منشور 

 يزكركنو 
يقوـ الدعلم بجمع الدرجات        -

التي يعطيها الطلاب لتكوف درجات 
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 جماعية
يعطي الدعلم تقديرا        -

للمجموعة التي برصل على أعلى 
الدرجات من خلاؿ إعطاء درجة 

 إضافية 
التعلم بانوراما يتطلب التعاكف بتُ  جغساكفي عملية تنفيذ       

الطلاب. يدكن للطلاب مساعدة بعضهم البعض لفهم الدواد 
التعليمية. يستخدـ التقييم الذم تم إجراؤه لتقدير الطلاب. يتم 

 إعطاء الطلاب التقدير بحيث يزيد الحماس في التعلم. 
ت الحد الأدنى من الأدكا جغساكيتطلب التعلم باستخداـ نموذج      

كالدواد. بالإضافة إلى الدادة ، يحتاج الدعلم فقط إلى كرقة لتوزيعها على 
كل طالب لكتابة درجة لكل مشاركة بست زيارتها. يعمل الدعلم كميسر 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                . فقط كبركم في الفصل
 بيانات التحليل  . ب

تلخيص الاستبياف نتائج نموذج التعلم  ٘.ٗالجدكؿ 
الددرسة  ٔالعلوـ  ٓٔالتعاكني نوع جغساك للصف 

سنن كاتونغ العاـ الدراسي  ٖٓالعلية نهضة العلماء 
ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ 

 
 علامة اسم الطلاب رقم
 ٜ٘ إىا عناية مارشوما ٔ
 ٔ٘ ىارم سامبورنو بوجالصا ٕ
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 ٛ٘ سلسبيلا زىرة الحياتي ٖ
 ٗ٘ دانيس أديسوسيتيا ٗ
 ٜ٘ زىرة نائلة الحستٌ ٘
 ٓ٘ محمد رضو سابوترا ٙ
 ٖ٘ أحمد رفقي فوز ٚ
 ٗ٘ عمر سعيد الإسخاقي ٛ
 ٛ٘ نداء عتسالسا ٜ
 ٜ٘ ساؿ سبيلة ٓٔ

الجدكؿ أعلاه ىو تلخيص لنتائج الاستبياف الذم كزعو الباحث على  
سنن  ٖٓمدرسة علية نهضة العلماء  ٔالعلوـ  ٓٔعينات من الفصل 

كاتونغ كاليولصو لتحديد تأثتَ تعلم خغساك على اىتماـ الطلاب 
بالتعلم في الدواد العربية. يوضح الجدكؿ نتائج تلخيص الاستبياف على 

نتائج استبياف التعلم التعاكني من نوع خغساك. ، أم  xالدتغتَ 
 ٛ٘أشخاص مع درجات إجابة  ٘الإجابات التي كصلت إلى متوسط 

 ٓ٘. في حتُ أف الإجابة التي حصلت على أقل درجة بدرجة ٜ٘ك 
 ىي طالب كاحد فقط.

نتائج الاستبياف الاىتماـ بالتعلم   ٙ.ٗالجدكؿ 
نهضة  مدرسة علية ٔالعلوـ  ٓٔالطلاب فى الفصل 

سنن كاتونغ كاليولصو العاـ الدراسي  ٖٓالعلماء 
ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ 

 علامة اسم الطلاب  رقم
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 ٘٘ إىا عناية مارشوما ٔ
 ٕ٘ ىارم سامبورنو بوجالصا ٕ
 ٘٘ سلسبيلا زىرة الحياتي ٖ
 ٕ٘ دانيس أديسوسيتيا ٗ
 ٘٘ زىرة نائلة الحستٌ ٘
 ٕ٘ محمد رضو سابوترا ٙ
 ٔ٘ أحمد رفقي فوز ٚ
 ٘٘ عمر سعيد الإسخاقي ٛ
 ٛ٘ نداء عتسالسا ٜ
 ٘٘ ساؿ سبيلة ٓٔ

الجدكؿ أعلاه ىو تلخيص لنتائج  
الاستبياف الذم كزعو الباحثوف على عينات من 

الددرسة العليا نهضة العلماء  ٔالعلوـ  ٓٔالصف 
سوناف كاتونغ كاليولصو لتحديد تأثتَ نموذج تعلم  ٖٓ

بانوراما على الاىتماـ بالتعلم في الدواد العربية. يحتوم 
 Yالدتغتَ الجدكؿ أعلاه على ملخص للاستبياف على 

، أم نتائج استبياف اىتماـ الطلاب. الإجابات التي 
 ٘٘أشخاص بدجموع درجات  ٙكصلت إلى متوسط 

. كانت أدنى إجابة ىي عدد قليل من الطلاب ٛ٘ك 
نيابة عن أحمد رفقي  ٔ٘الحاصلتُ على أدنى درجة 

 فوز.  



 

61 
 

ثم سيتم برليل البيانات أعلاه حوؿ تأثتَ   
النموذجي جغساك على الاىتماـ بتعلم التعلم التعاكني 

الددرسة العليا  ٔالعلوـ  ٓٔاللغة العربية للصف 
سوناف كاتونغ كاليولصو ، كنداؿ  ٖٓنهضة العلماء 

من خلاؿ  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓريجنسي عاـ الدراسي 
 عمل جدكؿ على النحو التالي.

الجداكؿ الدساعدة لحساب معادلات  ٚ.ٗالجدكؿ 
 طةالالضدار كالارتباط البسي

 X Y X2 Y2 XY رقم
ٔ ٜ٘ ٘٘ ٖ.ٗٛ

ٔ 
ٖ.ٕٓ

٘ 
ٖ.ٕٗ

٘ 
ٕ ٘ٔ ٕ٘ ٕ.ٙٓ

ٔ 
ٕ.ٚٓ

ٗ 
ٕ.ٙ٘

ٕ 
ٖ ٘ٛ ٘٘ ٖ.ٖٙ

ٗ 
ٖ.ٕٓ

٘ 
ٖ.ٜٔ

ٓ 
ٗ ٘ٗ ٕ٘ ٕ.ٜٔ

ٙ 
ٕ.ٚٓ

ٗ  
ٕ.ٛٓ

ٛ 
٘ ٜ٘ ٘٘ ٖ.ٗٛ

ٔ 
ٖ.ٕٓ

٘ 
ٖ.ٕٗ

٘ 
ٙ ٘ٓ ٕ٘ ٕ.٘ٓ

ٓ 
ٕ.ٚٓ

ٗ 
ٕ.ٙٓ

ٓ 
ٚ ٖ٘ ٘ٔ ٕ.ٕٛٓ.ٕٙٓ.ٚٓ
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ٜ ٔ ٖ 
ٛ ٘ٗ ٘٘ ٕ.ٜٔ

ٙ 
ٖ.ٕٓ

٘ 
ٕ.ٜٚ

ٓ 
ٜ ٘ٛ ٘ٛ ٖ.ٖٙ

ٗ 
ٖ.ٖٙ

ٗ 
ٖ.ٖٙ

ٗ 
ٔٓ ٜ٘ ٘٘ ٖ.ٗٛ

ٔ 
ٖ.ٕٓ

٘ 
ٖ.ٕٗ

٘ 
لرم
 كع

 

٘٘
٘ 

٘ٗ
ٓ 

 
ٖٓ.ٜ

ٖٔ 

 
ٕٜ.ٕ

ٕٓ 

 
ٖٓ.ٓ

ٕٕ X 
 =

٘٘,
٘ 

Y 
 =
٘ٗ 

  
 معلومة :  

: رقم تسلسل الدستجيب ٔالعمود  .ٔ
 )موضوع البحث(

 X: الدرجة الدتغتَة ٕالعمود  .ٕ
  Y: الدرجة الدتغتَة  ٖالعمود  .ٖ
 X: نتيجة ترببع متغتَة ٗالعمود  .ٗ
  Y: نتيجة ترببع متغتَة  ٘العمود  .٘
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ك  X: نتيجة ضرب الدتغتَات ٙالعمود  .ٙ
Y  

البيانات الواردة في الجدكؿ أعلاه ىي   
 Xخطوة لإيجاد الارتباط أك العلاقة بتُ الدتغتَ 

ىو نموذج التعلم التعاكني  X. الدتغتَ Yكالدتغتَ 
ىو اىتماـ الطالب بالتعلم.  Yجغساك  كالدتغتَ 

سيساعد الجدكؿ أعلاه الدؤلف في برليل كمعرفة 
ما إذا كاف الدتغتَاف متًابطتُ باستخداـ صيغة 

product moment. 

علاكة على ذلك ، يتم إدخاؿ البيانات أعلاه في 
 product صيغة لحظة الدنتج المحددة

moment = :كىي ، 

ryx   =
               

√{             }{             }

 

    =
                      

√                                          
 

    =
               

√                                   
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    =   

√           
 

    =   

√       
 

    =   

      
 

    =ٓ.ٖٚٙ  

يظهر أنو بالنسبة لدستول الخطأ   rtabelالسعر 
  rtabel  تم الحصوؿ على n = 10ٝ مع ٘

ىو  rhitung. بينما السعر ٕٖٙ,ٓ= 
 أكبر من rhitungبحيث يكوف  ٖٙٚ.ٓ

rtabel((0.763 > 0.632 لذلك يدكن .
استنتاج أف ىناؾ علاقة موجبة كذات دلالة 

بتُ جغساك التعلم  ٖٙٚ.ٓإحصائية قدرىا 
بانوراما كالاىتماـ بتعلم اللغة  التعاكني من نوع

في مدرسة علية  ٓٔالعربية لطلاب الصف 
 سوناف كاتونغ كاليوكنغو. ٖٓنهضة العلماء 

 اختبار الأهمية:

  Thitung =√
   

    

  

    =     √    

√           
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    =     √ 

√      
 

    =            

√    
 

    =            

    
 

    =    

    
 

    =ٖ.ٖ٘ 

لاختبار دلالة الباحث باستخداـ الصيغة  
Thitung نتيجة اختبار الدلالة أعلاه .

 ttabel  ((3.35كبر من   thitunىي
كيتم قبوؿ  Hoبحيث يتم رفض  2.30<

Ha .كبالتالي فهي مهمة ، 

ثم لدعرفة ما إذا كاف ىناؾ تأثتَ لنموذج    
التعلم التعاكني جغساك على الاىتماـ بتعلم اللغة 

في الددرسة العلية  ٓٔالعربية لطلاب الصف 
سوناف كاتونغ كاليوكنغو ، تم  ٖٓنهضة العلماء 

إجراء الحسابات باستخداـ الالضدار الخطي 
 البسيط.

 مأكجد معادلة الالضدار .ٔ
Ŷ =a+bX 
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لإكماؿ صيغة الالضدار أعلاه ، يجب أف  
 أكلا Bك  Aبذد قيم 

 =  أ 
                 

              
 

  =                           

                
 

  =                     

               
 

  =      

     
   =ٕٚ.ٜٛ 

          =  ب   

               
 

    =                      

                
 

    =               

               
 

    =   

     
  =ٓ.ٗٚ 

مع الحساب أعلاه ، كجد أف معادلة 
 الالضدار ىي:

  Y  = ٕٚ,ٜٛ + ٓ,ٗٚ X  
الدعادلة يدكن ملاحظة أف معامل  من

. يشتَ ىذا إلى ٚٗ.ٓالالضدار )ب( ىو 
أف ىناؾ زيادة في الدرجات التي حصل 

 .ٚٗ.ٓعليها الطلاب تصل إلى 

 إنشاء خط الضدار .ٕ
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 خط الالضدار   ٔ.ٗالصوراة 

 
استنادا إلى خط الالضدار أعلاه ، فإنو يوضح أف  

)الاىتماـ  Y)نموذج التعلم جغساك( كالدتغتَ  Xالتأثتَ بتُ الدتغتَ 
إلى  Xبالتعلم( يدكن القوؿ أنو إيجابي. يظهر ىذا من خط الدتغتَ 

 الدتزايد. Yالدتغتَ 

 الالضدار الخطي كاختبار الدعتٌ    .ٖ
يستخدـ اختبار معتٌ الالضدار لدعرفة ما إذا كاف خط  

ب ىذا الالضدار كخطية خط الالضدار ذات مغزل أـ لا. في حسا
 الدعتٌ ، يستخدـ الدؤلف جدكؿ أنافا على النحو التالي: 

 صيغة أنافا ٛ.ٗالجدكاؿ 
 DJK  MK Fالاختلا

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

48 50 52 54 56 58 60

ما
را

و
ان

 ب
لم

تع
ال
ج 

وذ
نم

 

 الاهتمامات التعليمية 
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 ؼ
 بسيت 

K  )المجموع التدريبي(  
(Mean 

 التدريبي(
 S )Tc )A  =    MK لرموع 

(A = )
     

 
 

 

معامل 
(a) 

ٔ Tc (a = )   

 
   

معامل 
(a/b) 

ٔ Tc(a/b=)b(∑XY
        

 
) 

MK(
a/b = )

       

       
 

F 
(reg )

 =
        

     
 

  التونة 
 الدنسبة

k 
- 
ٕ 

Tc )AC( = Tc )A( –
Tc (a )- Tc (a/b) 

MK 
(AC )

 =
      

   
 

F 
(AC )

 =
      

     
 

-n خطاء
k 

Tc )I= ) 
(∑y 2-   

 
) 

MK(I
 = )

     

   
 

 

 لدلء جدكؿ أنافا أعلاه ، ىناؾ حاجة إلى جدكؿ الدساعدة التالي: 
 الجدكاؿ الدساعد أنافا ٜ.ٗالجدكاؿ 
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X كمية  لرموعة
 (Sالبينات)

Y 

٘ٓ ٔ ٔ ٕ٘ 
٘ٔ ٕ ٔ ٕ٘ 
ٖ٘ ٖ ٔ ٘ٔ 
٘ٗ 
٘ٗ 

ٗ ٕ ٕ٘ 
٘٘ 

٘ٛ 
٘ٛ 

٘ ٖ ٘٘ 
٘ٛ 

ٜ٘ 
ٜ٘ 
ٜ٘ 

ٙ ٖ ٘٘ 
٘٘ 
٘٘ 

يتم إنشاء الجدكؿ أعلاه عن طريق فرز تلخيص  
من الأصغر إلى الأكبر. ثم يتم بذميع البيانات التي لذا  Xبيانات 

نفس القيمة معا. كمية البيانات ىي لرموع القيم في كل لرموعة. ثم 
 .Yفي  Xعن طريق معادلة قيمة  Yيتم إنشاء قيمة 

 :ثم يتم استخداـ البيانات أعلاه للحسابات التالية

 (Tcعدد المجموع التدريبي ). أ
(T)Tc   =    

   =ٕٜ,ٕٕٓ 
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(a)Tc    =   

 
 

   =       

  
  =ٕٜ,ٔٙٓ 

)Tc)b/p  =b(∑        

 
XY) 

   =ٓ.ٗٚ(ٖٓ.ٕٕٓ - 
          

  
 

   =ٓ.ٗٚ (ٖٓ.ٕٕٓ - 
       

  
) 

   =ٓ.ٗٚ (ٖٓ,ٕٕٓ-
ٕٜ,ٜٚٓ) 

   =ٓ.ٗٚ  ×ٕ٘ 
   =ٕٗ.ٗٗ 

 )DJK( =Tc)A)-)Tc)p -
)Tc)b/p 
    =ٕٜ,ٕٕٓ- ٕٓ,ٔٙٓ-

ٕٗ.ٗٗ 
    =ٕٚ.٘ٙ 
 )Tc)I( =∑

Yٕ-   

 
) 

   ( =ٕٕ٘ - ( + )ٕ٘ ٕ -  + )
(ٕ٘ٔ     

 
 -      

 
   + )     
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   (ٕ٘ ٕ    +ٕ٘٘ - 
        

 
(   + )٘٘ ٕ   +ٕ٘ٛ -  + )

        

 
  

   (٘٘ ٕ  +٘٘ ٕ   +٘٘ ٕ - 
)           

 
  

   ( =ٕ،ٚٓٗ -( + )ٕ،ٚٓٗ - )
( +ٕ،ٙٓٔ -  + )      

 
      

 

     

 
  

    (ٕ.ٚٓٗ  +ٖ.ٕٓ٘- 
      

 
(   + )ٖ,ٕٓ٘  +ٖ,ٖٙٗ - 

      

 
 + ) 

    (ٖ,ٕٓ٘  +ٖ,ٕٓ٘  +
ٖ,ٕٓ٘ -       

 
) 

   ( =٘,ٕٜٚ-٘,ٕٚٗ.٘ + )
(ٙ,ٖٜٛ- ٙ,ٖٛٗ.٘( + )ٜ,ٓٚ٘- 

ٜ,ٓٚ٘) 
    =ٗ.٘ +ٗ.٘  =ٜ 

(TC)Tc= )(S)  Tc - ) Tc 
(I  
   =ٔٚ.٘ٙ – ٜ 
   =ٛ.٘ٙ 
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 ( Scعدد ديراجات الحرية ). ب
DK(a )   =ٔ 
SD (reg)  =kD (b/a = )ٔ 
DK (s )   ف =-ٕ  

     =ٔٓ-ٕ  =ٛ 
)SD )AC  ؾ =- ٕ 

     =ٙ-ٕ  =ٗ 
DK (G)   =ٔٓ-ٙ  =ٗ 

 (Kcالتدريبي ) Meanعدد . ج
MK (A )  =     

 
 

     =      

  
  =ٕ,ٜٕٓ.ٕ 

MK (S)    =     

     
 

     =     

 
 ٓ.ٕٜٓ٘ 

MK (reg = )       

       
 

     =      

 
  =ٖٜ,ٙٚٙ 

MK (AC = )      

   
 

       =    

 
 ٕ.ٔٗ 

MK (I )   =     

     
 

    = 

 
  =ٕ.ٕ٘ 

 Fhitungعدد . د
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F (reg )  =        

     
 

    =      

      
  =ٖٔٙ.٘ٛ 

)F )AC =       

     
 

    =    

    
  =ٓ.ٜ٘ 

 قائمة أنافا للالضدار الخطي  ٜ.ٗالجدكؿ 
 الاختلاؼ
 بسيت 

DK JK  
)المجموع  

 التدريبي(

MK 
 
(Mean 

 التدريبي(

hitungF Ftabel  

   ٕ,ٕٜٕٓ ٕٕٓ.ٜٕ ٓٔ لرموع 
    ٓٙٔ.ٜٕ ٔ (aمعامل )
معامل 

(a/b) 
ٔ ٕٗ,ٗٗ ٖٜ,ٙٚٙ ٖٔٙ,٘ٛ 

 
٘,ٖٕ 

  التونة 
 الدنسبة

ٛ ٔٚ,٘ٙ ٓ,ٕٜٓ٘   

 ٜٖ,ٙ ٜ٘,ٓ ٗٔ,ٕ ٙ٘,ٛ ٗ خطاء
   ٕ٘,ٕ ٜ ٗ لرموع 
 قواعد القرار. ق

Fhitung (regresi( > )Ftable )إذا كاف  .ٔ
( Fhitungٝ ، فإف السعر )٘بدستول معامل 
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(garis regresi يكوف مهما. ىذا يعتٍ أف )
معامل الالضدار ذك مغزل كيدكن تطبيقو على السكاف. 

 )  Ftabel (136.58> 5.32<في ىذه الحالة )
F )لذلك يتم رفض الإلضدارHo  كيتم قبوؿHa .

معنوم يعتٍ أف ىناؾ علاقة كظيفية ذات دلالة 
 . Yك  Xإحصائية بتُ الدتغتَات 

 
Fhitung (tuna cocok < )إذا كاف سعر  .ٕ

Ftabel  فإف سعر ،Fhitung (tuna cocok )
 Haمرفوض كيتم قبوؿ  Hoضئيل. ىذا يعتٍ أف 
خطيا. في ىذه  Xعلى  Yبحيث يكوف الالضدار 

>  ٜ٘.ٓالحالة فيتونج )التونة الدناسبة( > فتابل ) 
ٙ.ٖٜ. ( 

 بيانات ىاسيل أناليسي  . ج
الفرضية الدقتًحة في ىذه الدراسة ىي فرضية بديلة  

)ىكتار( تنص على "ىناؾ تأثتَ لنموذج بانوراما النموذجي 
اللغة العربية للصف  للتعلم التعاكني على الاىتماـ بتعلم 

سوناف   ٖٓالددرسة العليا نهضة العلماء  ٔالعلوـ  ٓٔ
". بينما ىو ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓكاتونغ كاليولصو للعاـ الدراسي 

في ىذه الدراسة ىو "لا يوجد تأثتَ لنموذج بانوراما 
النموذجي للتعلم التعاكني على الاىتماـ بتعلم اللغة العربية 

سة العليا نهضة العلماء الددر  ٔالعلوـ  ٓٔلطلاب الصف  
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عاـ الدراسي  سوناف كاتونغ كاليولصو ٖٓ
ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ." 

( rhitungبناء على التحليل أعلاه ، تم الحصوؿ ) 
 rtabelلشا يعتٍ أف النتائج قوية جدا. القيمة  ٖٙٚ.ٓبقيمة 
. يدكن ٕٖٙ.ٓٝ ىي ٘بدستول أهمية  N = 10لي 

الاستنتاج أف قيمة البيانات الدعالجة أكبر من حد رفض 
ٝ.  لذلك ٘الفرضية الصفرية في مستول الأهمية البالغ 

ٝ تم ٘لدستول أهمية  N = 10يدكن أف تقرر أنو في 
(. ٕٖٙ,ٓ. ٖٙٚزٓ< ) rhitung > rtabelالحصوؿ 

ه الدراسة مقبولة ( في ىذHaكىذا يعتٍ أف فرضية العمل )
(. الاستنتاج في ىذا Hoكيتم رفض فرضية العدـ )

الحساب ىو "ىناؾ علاقة أك ارتباط بتُ التعلم التعاكني 
النموذجي للبانوراما كالاىتماـ بتعلم اللغة العربية لطلاب 

سوناف   ٖٓالصف العاشر الددرسة العليا نهضة العلماء 
 كاتونغ كاليولصو.

اؾ تأثتَ للمتغتَ الدستقل على لتحديد ما إذا كاف ىن 
الدتغتَ التابع أـ لا ، يتم استخداـ صيغة الضدار خطي 

 Fhitungبسيطة. في حساب اختبار الخطية ، كجد أف 
ٝ ٘بدستول معامل  Ftabel)الالضدار( < 
Fhitung>Ftabel  (Fcalculate) > (Ftable) 

 Ho( فهي مهمة. لذلك يتم قبوؿ ٕٖ,٘.  ٛ٘, ٖٙٔ)
)التونة  Fhitung. في حتُ أف السعر Haكيتم رفض 
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)التونة  Fhitungلذلك السعر  Ftabelالدناسبة( > 
( ثم ضئيلة. لذلك يتم رفض ٜٖ.ٙ> ٜ٘.ٓالدناسبة( )

Ho  كيتم قبوؿHa. 
بناء على النتائج أعلاه ، يدكن استنتاج أنو في اختبار  

الخطية كالاعتًاض ، يدكن استنتاج أف ىناؾ تأثتَا للتعلم 
كني النموذجي بانوراما على الاىتماـ بتعلم اللغة العربية التعا

 ٖٓفي مدرسة عالية نهضة العلماء  ٓٔلطلاب الصف 
 ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓسوناف كاتونج كاليولصو في العاـ الدراسي 

". 
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 باب الخامس
 تماـالاخ

 الخلاصة . أ
الطلاب لبناء شعور  جغساكتشرؾ طريقة التعلم  

بالدسؤكلية بذاه أنفسهم كالمجموعة. الطلاب ليسوا ملزمتُ 
فقط بالتعلم كلكن أيضا تعليمو لأعضاء المجموعة الآخرين. 
يهدؼ ىذا إلى بناء شعور إيجابي بالدسؤكلية كالاعتماد بتُ 

 الأعضاء. 
من الناحية الفنية ، يشكل الطلاب لرموعاتهم الخاصة  

أطفاؿ يحددىم الدعلم. كل فرد  ٘-ٗعضاء مع توفتَ عدد أ
يحصل على مهمتو الخاصة. يتم تعيتُ مهمة لكل لرموعة من 
قبل الدعلم ثم ينظم الطلاب عملية العمل الخاصة بهم داخل 
لرموعتهم. يدكن أف يشجع ىذا الشرط الطلاب على تعلم 

 التعاكف كأف يكونوا مسؤكلتُ عن برقيق الأىداؼ.
الدقطوعة  جغساكبناء على كصفو ، فإف نموذج تعلم  

ىذا مناسب جدا ليتم تنفيذه في تعلم اللغة العربية في 
سنن كاتونغ. بصرؼ النظر  ٖٓنهضة العلماء  ةالددرسة العلي

عن مفهوـ التعلم الأكثر نشاطا ، يدكن لذذه الطريقة أيضا 
يطلب من جذب الطلاب لأنها تبدك ككأنها لعبة جماعية.

لطلاب أف يكونوا نشطتُ ليس فقط من حيث الدعرفة ا
كلكن أيضا جسديا لتقليل النعاس. نظرا لوجود عدـ اىتماـ 

، فإف ىذه الطريقة  ٓٔبتعلم الطلاب ، كخاصة الصف 



 

77 
 

 ٓٔمناسبة جدا لتنفيذىا في تعلم اللغة العربية الصف 
 سنن كاتونغ. ٖٓمدرسة عليا نهضة العلماء 

البيانات كمناقشتها ، يدكن بناء على نتائج برليل  
حوؿ  جغساكالاستنتاج أف التعلم التعاكني النموذجي 

مدرسة عليا نهضة  ٓٔالاىتماـ بتعلم اللغة العربية للصف 
للطلاب للعاـ الدراسي  سنن كاتونغ ٖٓالعلماء 
قد أثبت أف لو تأثتَا كترابطا كظيفيا.  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

الذم ينتج يتضح ىذا في حساب الالضدار الخطي البسيط 
Fhitung > Ftabel  الالضدار( عند مستول دلالة(٘ ٝ

لشا يثبت الارتباط الوظيفي. ٕٖ.٘<٘.ٖٙٔكىو 

بالإضافة إلى ذلك ، ينتج عن حساب التونة الدناسبة أيضا 
Fhitung > Ftabel  عند مستول الدلالة كىو

. يثبت حساب مطابقة التونة التأثتَ بتُ ٜٖ.ٙ<ٜ٘.ٓ
الذم  Hoس الحساب أعلاه ، تم رفض على أساالدتغتَين.

على  جغساك تعلم التعاكنياليقرأ لا يوجد تأثتَ لنموذج 
 ةمدرسة علي ٓٔالاىتماـ بتعلم طلاب اللغة العربية للصف 

سنن كاتونغ للعاـ الدراسي  ٖٓنهضة العلماء 
الذم يقرأ ىناؾ تأثتَ  Haك  نبيذ ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ
تماـ بتعلم اللغة على الاىجغساك لتعلم التعاكني النموذج 
 ٖٓمدرسة عليا نهضة العلماء  ٓٔطلاب الصف لالعربية 

ٖٕٕٓ /ٕٕٕٓسوناف كاتونغ كاليولصو للعاـ الدراسي 

 قبلت.
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  الاقتًاحات . ب
استنادا إلى نتائج البحث حوؿ تأثتَ التعلم التعاكني  

النموذجي على الاىتماـ بتعلم اللغة العربية لطلاب الصف 
سوناف كاتونغ   ٖٓنهضة العلماء  العاشر في مدرسة عالية
، فإف الاقتًاحات  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓكاليولصو للعاـ الدراسي 

الدقدمة ىي مساهمات فكرية لتحستُ جودة التعليم بشكل 
عاـ كزيادة الاىتماـ بالتعلم بشكل خاص للطلاب في 

سوناف كاتونغ كاليونغو ،   ٖٓنهضة العلماء  ةالددرسة العلي
 :التالي

العربية لتوفتَ التنوع في الدادة. يجب أف لدعلمي اللغة  .ٔ
يتعرؼ الدعلموف على ما يحتاجو الطلاب حتى يشعر 
الطلاب بالسعادة كالراحة أثناء عملية التدريس 
كالتعلم. بالإضافة إلى ذلك ، فإف تنوع التعلم سيتغلب 
أيضا على الطلاب الكسالى كليس لديهم شغف 

 بالتعلم..
م مواىب الطلاب لزيادة الاىتماـ بالتعلم كدع .ٕ

كإلصازاتهم ، يجب على الدعلمتُ تطوير أساليب تثتَ 
 كتبدأ في تقليل عادات التعلم المحافظة.

من الدتوقع أف يواصل الدزيد من الباحثتُ ىذا البحث   .ٖ
 كشكل من أشكاؿ التطوير في العصر القادـ.
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 ج. الإختماـ
من إكماؿ ىذا الدشركع  البحثةالحمد لله ، بسكن  

العديد من أكجو القصور في ىذا  البحثةدرؾ تالنهائي. 
العمل كىو بالتأكيد بعيد عن الكماؿ. ىذا لا يحدث عن 

تلكها بسبسبب القدرات المحدكدة التي قصد ، كلكن فقط 
للنقد البناء كالاقتًاحات  البحثةتوسل ت. لذلك ، ةالكاتب

 لتحستُ نتائج الدشركع النهائية.
لشتن جدا لجميع الأطراؼ الدشاركة في عملية  البحثة 

إكماؿ ىذا الدشركع النهائي. جميع الأطراؼ التي دعمت 
معنويا كماديا. نأمل أف تكوف ىذه الأطركحة مفيدة للكتاب 

 .بشكل خاص كالقراء بشكل عاـ. آمتُ
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Lampiran 1  

Angket Model Pembelajaran Cooperative Learning 

Tipe Jigsaw  

Nama  :  

Nomor Absen : 

Kelas   : 

Petunjuk pengisian angket  

1. Tulislah identitas terlebih dahulu ( angket ini 

tidak akan mempengaruhi nilai anda )  

2. Bacalah setiap pernyataan yang telah tersedia 

dalam angket dengan cermat  

3. Berilah tanda silang ( x ) pada salah satu 

kolom yang sesuai dengan pendapat anda 

atau apa yang anda rasakan, bukan 

seharusnya. 

Keterangan : 

No Alternatif Jawaban 

 

Arti 

1 Selalu 

 

Nyaris tidak pernah 

tidak dilakukan  

2 Sering 

 

Lebih banyak 

dilakukan 

3 Kadang-kadang  

 

Lebih banyak tidak 

dilakukan  

4 Tidak pernah  

 

Tidak pernah dilakukan  

 



 

 

 Metode pembelajaran Jigsaw adalah bentuk 

pengelompokan dalam proses belajar yang setiap 

peserta didik belajar dalam kelompok kecil yang 

terdiri atas 4 sampai 6 orang secara heterogen dan 

beerja sama saling ketergantungan saling positif dan 

bertanggung jawab atas ketuntasan bagian materi 

pelajaran yang harus mereka pelajari. 

1. Apakah anda bertanya pada guru jika ada 

materi yang kurang dimengerti?  

2. Apakah guru memberikan kesempatan anda 

untuk bertanya? 

3. Apakah belajar menggunakan metode jigsaw 

menumbuhkan keinginan anda untuk belajar?  

4. Apakah dengan metode jigsaw teman-teman 

anda bersemangat dalam proses belajar? 

5. Apakah dengan menggunakan metode jigsaw 

dapat meningkatkan gairah anda untuk berdiskusi? 

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  



 

 

6. Apakah anda mengajukan pertanyaan pada 

saat diskusi berlangsung? 

7. Apakah dengan metode jigsaw anda terampil 

mengemukakan pendapat? 

8. Apakah dengan menggunakan metode jigsaw 

anda berpartisipasi pada saat proses belajar 

berlangsung? 

9. Apakah anda mendengarkan penjelasan 

teman anda pada saat diskusi berlangsung? 

10. Apakah ketika teman anda bertanya anda 

berusaha menjawab dengan sungguh-sungguh? 

11. Apakah di kelas anda saling membantu satu 

sama lain dnegan anggota kelompok anda pada saat 

diskusi? 

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering d. Tidak pernah  

 



 

 

12. Apakah teman anda menjawab pertanyaan 

dari audience pada saat diskusi? 

13. Apakah pada saat pembelajaran berlangsung 

dengan metode jigsaw penjelasan anda mudah 

dimengerti oleh kelompok lain? 

14. Apakah dengan menggunakan metode jigsaw 

anda mencatat hal-hal penting? 

15. Apakah dengan menggunakan metode jigsaw 

anda dapat menumbuhkan rasa percaya diri anda 

dalam belajar? 

  

 

 

 

 

 

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  



 

 

Lampiran 2  

Angket Minat Belajar Siswa  

Nama  :  

Nomor Absen : 

Kelas   : 

Petunjuk pengisian angket  

1. Tulislah identitas terlebih dahulu ( angket ini 

tidak akan mempengaruhi nilai anda )  

2. Bacalah setiap pernyataan yang telah tersedia 

dalam angket dengan cermat  

3. Berilah tanda silang ( x ) pada salah satu 

kolom yang sesuai dengan pendapat anda 

atau apa yang anda rasakan, bukan 

seharusnya. 

Keterangan  

No Alternatif Jawaban 

 

Arti 

1 Selalu 

 

Nyaris tidak pernah 

tidak dilakukan  

2 Sering 

 

Lebih banyak 

dilakukan 

3 Kadang-kadang  

 

Lebih banyak tidak 

dilakukan  

4 Tidak pernah  

 

Tidak pernah dilakukan  

 

Minat belajar adalah aspek psikologi 

seseorang yang berupa kecenderungan seperti 



 

 

gairah, keinginan dan perasaan suka untuk 

melakukan suatu proses perubahan tingkah laku 

melalui berbagai kegiatan yang meliputi mencari 

pengetahuan dan pengalaman, dengan kata lain 

minat belajar adalah perhatian, rasa suka, 

ketertarikan seseorang (siswa) terhadap belajar yang 

ditunjukkan melalui keantusiasan. 

1. Apakah anda hadir setiap hari untuk belajar? 

2. Apakah anda senang ketika belajar di dalam 

kelas? 

3. Apakah anda selalu masuk tepat waktu ketika 

jam pelajaran bahasa arab sudah dimulai? 

4. Apakah anda mengikuti pelajaran dalam 

kelas dengan semangat? 

5. Apakah anda selalu bersemangat menanti 

jam pelajaran bahasa arab dimulai? 

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  



 

 

6. Apakah guru membuat anda semangat untuk 

mengikuti pembelajaran? 

7. Apakah anda mengikuti pelajaran di kelas 

dengan semangat? 

8. Apakah anda mengantuk selama pembelajara 

di dalam kelas? 

9. Apakah anda merasa waktu pelajaran cepat 

selesai? 

10. Apakah anda menyimak pelajaran yang 

diberikan oleh guru? 

11. Apakah anda memiliki keinginan untuk 

berdiskusi diluar jam pelajaran? 

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

 



 

 

12. Apakah anda merasa percaya diri ketika 

mengemukakan pendapat? 

13. Apakah anda merasa tertantang ketika 

mendapat peran penting dalam pelajaran? 

14. Apakah anda memiliki keinginan untuk 

berdiskusi tentang materi bahasa arab diluar jam 

pelajaran? 

15. Apakah dengan metode berkelompok ( 

jigsaw ) anda aktif dalam belajar? 

 

 

 

 

 

 

 

 

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  

a. Selalu  c. Kadang – kadang  

b. Sering  d. Tidak pernah  



 

 

Lampiran 3  

Hasil persebaran angket cooperative learning Tipe 

Jigsaw  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 4  

Hasil persebaran angket minat belajar jigsaw 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

Lampiran 5  

Tabel Harga T tabel dengan tingkat signifikasi 5 % 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 6  

Harga F tabel dengan taraf signifikansi 5 %  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 7  

Identitas Sekolah  

Identitas 

Nama  MAS NU 03 SUNAN KATONG 

NPSN 20363011 

Alamat Jl. Sawahjati Plantaran 

Kaliwungu Selatan 

Desa/Kelurahan Kedungsuren 

Kecamatan/ Kota (LN) Kec. Kaliwungu Selatan  

Kab. / Kota / Negara (LN)  Kab.Kendal 

Provinsi/Luar Negeri Jawa Tengah 

Status Sekolah Swasta 

Jenjang Pendidikan  MA 

Naungan  Kementerian Agama 

No. SK. Pendirian LK/3c/082/RGY/MA/1981 

Tanggal. SK. Pendirian 1981-01-01 

N. SK. Operasional  LK/3c/082/RGY/MA/1981 

Tanggal SK.Operasional  1981-01-01 

File SK Operasional 403354-612425-0-- 

Akreditasi A 

No. SK. Akreditasi 905/BAN-SM/SK/2019 

Tanggal SK.Akreditasi 21-10-2019 

 



 

 

Lampiran 8  

Nama Guru dan Jabatannya  

Hj. Nur Izzatul Mustafrokhah, S 

Ag. 
Kepala Sekolah  

M.Aminul Mustofa, S.Pd. Kepala TU  

Edy Purwanto  Arsip/operator 

M.Amir Maksum Pustakawan 

Aditya rahman  Inventaris 

Nihayati Bendahara 

M.Khoirul Umam, M.Pd. WKM Kurikulum  

Nur Hidayah, S.Pd. WKM Siswa 

Umi Hamidah, S.Ag. WKM Sarpras 

Ummil Huda, S.Ag. WKM Humas 

Nur Ulva Citra Devi, S.Pd. Wali Kelas X MIPA 1 

Nur Hidayah, S.Fil.I. Wali Kelas X MIPA 2 

Siti Aisyah, S.Pd. Wali Kelas X IPS 1 

Safitri, S.Pd. Wali Kelas X IPS 2  

Sapta Noviyanti, S.Pd. Wali Kelas XI MIPA 1 

Tumiyati, S.Pd. Wali Kelas XI MIPA 2 

Anita Hestiyawati, S.Pd. Wali Kelas XI IPS 1 

Arini Hasbia, S.Pd. Wali Kelas XI IPS 2  

Wigiya Wimpi Pranata, S.Si. Wali Kelas XII MIPA 1  

Nur Hidayat, S.Pd. Wali Kelas XII MIPA 2  

Wardani Novikasari, M.Pd. Wali Kelas XII IPS 1 

Heri Supriyanto, S.Pd Wali Kelas XII IPS 2 

Mu`alifah, S.Pd. Wali Kelas XII IPS 3 



 

 

Maulana Aqsho, S.Pd. Guru Penjasorkes 

Nurul Inayati, S.Pd. Guru Sosiologi 

Syifaur Rohimah, S.S. Guru Bahasa Indonesia 

Subkhan, S.Pd. Guru Aqidah Akhlaq 

Iwan Setiyo P, S.Pd. Bimbingan Konseling 1   

Indah Nur Kharisma, S.Pd. Bimbingan Konseling 2 

M. Mas`ud Penjaga  

Hasan Ma`arif a Keamanan  

Rambat Keamanan  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 9 

Penunjuk Dosen Pembimbing  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 10  

Pengantar riset  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 11 

Surat Pernyataan Riset 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 12  

Dokumentasi penyebaran angket  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 



 

 

Lampiran 13 

Sertifikat IMKA  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 14 

Sertifikat TOEFL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Lampiran 15  

 ترجمة الباحثة
 اتية الستَة الذ  . أ

 : سلفيا انغيتا سارم   الاسم
 ٖٕٖٜ٘ٓٙٓٓٔ:       رقم القيد

 ٕٔٓٓفبرارم  ٕٕ: بلورا ,  الدكاف تاريخ الدولد
 إندكنيسيا  –جول الوسطى  –: غاغعاف,كندكراف, بلورا   العنواف 

 كلية علوـ التًبية ك التدريس / قسم تعليم اللغة العربية :  الكلية / القسسم
 ٜٕٕٖٛٗٛٚٚٔٛٓ:   رقم الذايف 

 silviaanggita93@gmail.com:  البريد الالكتًني 

  ستَة التًبويةلا . ب
نغركتو ، كمتخرجة في السنة  ٕٓالددرسة الإبتدائية الحكومية  .ٔ

 ـ. ٖٕٔٓ
الددرسة الدتوسطة الإسلامية عركة الوثقى ، كمتخرجة في السنة  .ٕ

 ـ. ٕٙٔٓ
 ـ ٜٕٔٓالددرسة العالية كالى سولصو جبارا ، كمتخرجة في السنة  .ٖ

mailto:silviaanggita93@gmail.com

