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التقييم ىو عملية تحديد لقياس أك تقييم نشاط معتُ ما إذا كاف قد 
تم كفقنا للتخطيط كالأىداؼ التي يراد تحقيقها. يقُاؿ إف التقييم ىو نشاط جمع 
الدعلومات حوؿ أداء شيء ما )طرؽ، أشخاص، أدكات( حيث سيتم استخداـ 

ذه الدعلومات لتحديد البدائل الأفضل في اتخاذ القرارات. تقييم التعليم في ى
اللغة العربية ىو نشاط تقييم التعليم في اللغة العربية الذم يتضمن بعض 
الجوانب. الجوانب في تقييم التعليم كفقنا لبنجامتُ س. بلوـ ىي ثلاثة: الجوانب 

سسة التعليمية لسرجات تقدير لنمو الدعرفية، الانفعالية، كالحركية. ستنتج الدؤ 
 كتقدـ لضو الأىداؼ أك القيم الدطبقة.

( كيف يتم تنفيذ ٩الدراسة ىذه تركز على مشكلة البحث التالية: 
الحكومية الأكلى ثانوية الإسلامية تقييم التعليم في اللغة العربية في الددرسة ال

تنفيذ تقييم التعليم في ( كيف يتم ٠نج بناءن على المجاؿ الدعرفي؟ ابمدينة سمار 
نج بناءن االحكومية الأكلى بمدينة سمار ثانوية الإسلامية اللغة العربية في الددرسة ال

( كيف يتم تنفيذ تقييم التعليم في اللغة العربية في ٦؟ عاطفيعلى المجاؿ ال



 

 ك 

نج بناءن على المجاؿ االحكومية الأكلى بمدينة سمار ثانوية الإسلامية الددرسة ال
 ؟الحركي

ثانوية يدكن اعتبار تقييم التعليم في اللغة العربية في الددرسة ال
الحكومية الأكلى بمدينة سمارنج ناجحنا لأف الدعلمة نفّذتو عبر عدة الإسلامية 

مراحل، كىي: مرحلة إعداد خطة كأىداؼ التقييم، تحديد الدعايتَ، تحديد طرؽ 
كصولان إلى مرحلة إعداد كتقنيات التقييم، تحديد لصاح التقييم أك تفستَه، 

التوصيات كالدقتًحات من نتائج التقييم. يعُتبر ىذا التقييم ناجحنا لأف الطلاب 
تدكنوا من إتداـ تعلم اللغة العربية من خلاؿ سلسلة من مراحل التقييم التي 

الحكومية الأكلى ثانوية الإسلامية صممتها معلمة مادة اللغة العربية في الددرسة ال
 .نجار بمدينة سم

تقدـ نتائج ىذا البحث اقتًاحنا بأف يشمل تقييم التعليم جميع 
الأطراؼ، بدءنا من مديرة الددرسة كمعلمة اللغة العربية كصولان إلى الطلاب، 
كذلك لتحستُ تنفيذ تقييم التعليم في اللغة العربية الذم يشمل ثلاثة جوانب 

جداني )الدوقف(، كالجانب للتقييم، كىي الجانب الدعرفي )الدعرفة(، الجانب الو 
 الدهارم )الدهارات كالاىتمامات كالدواىب( لدل الطلاب

 
 التعليم، اللغة العربية، التحستُ التقونً، : التقييم،الكلمات المفتاحية
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 اللاتيني -النقل العربي

إلى قرار  بحثال االلاتينية في ىذ-يستند كتابة النقل للحركؼ العربية
مشتًؾ بتُ كزير الشؤكف الدينية ككزير التًبية كالتعليم في جمهورية إندكنيسيا 

. كتم بشكل متعمد كمقصود ٠٩5٦b/U/1987كرقم:  ٩٩1/٩١11رقم: 
 لسالفة كتابة أداة التعريف بشكل متسق لتتوافق مع النص العربي.

 



 

 ح 

 المقدمة

الحمد لله، كل الحمد لله سبحانو كتعالى الذم أنعم علينا برحمتو 
كتوفيقو كىدايتو، حيث مكّن الباحثة من إتداـ إعداد ىذا البحث العلمي. كلا 
تنسى الباحثة أف تتوجو بالصلاة كالسلاـ إلى النبي الأعظم لزمد صلى الله عليو 

   .كسلم، الذم لضن كأمتو نرجو شفاعتو في الدنيا كالآخرة
تم إعداد ىذا البحث العلميةكأحد الدتطلبات لنيل درجة الليسانس 

(S1)  الإسلامية الحكومية من خلاؿ تقدنً عمل   سنجوفي جامعة كالي
 ا البحثعلمي في شكل رسالة. كمن ىذا الدنطلق، قامت الباحثة بإعداد ىذ

لحكومية سلامية نوية الاالثتحت عنواف: "التقييم التعليم اللغة العربية في الددرسة ا
 "الأكلى بمدينة سمارانج

كأثناء إعداد ىذه الرسالة حتى اكتمالذا، تلقت الباحثة الكثتَ من 
التوجيهات كالنصائح من عدة أطراؼ. كلذلك، تجد الباحثة من الضركرم أف 

 :تعبر عن شكرىا الجزيل إلى
مية الإسلالي سنجو ك  ، عميد جامعةالداجيستتَ الدكتور نزار علي الأستاذ .٩

 الحكومية سمارانج.  
 ، عميد كلية علوـ التًبية كالداجيستتَ الدكتور فتح شكور الأستاذ .٠

 الإسلامية الحكومية سمارانج.   سنجو بجامعة كالي التدريس
اللغة العربية، السيدة الحاجة توتي قرةّ العتُ، كسكرتتَ  تعليمرئيسة قسم  .٦

 .  الداجيستتَ اللغة العربية، الأستاذ أحمد زىر الدين تعليمقسم 



 

 ط 

امعية كحتى بالجالدشرؼ الأكاديدي الذم قاـ بإرشادم منذ بداية دراستي  .5
 .  الداجيستتَ نهاية الفصل الدراسي، الأستاذ الدكتور أحمد مغفرين

الذم قدـ لي  البحثالدشرؼ على ك الداجيستتَ الأستاذ أحمد زىر الدين .٩
 .  ىذا البحثكالنصائح البناءة كالدفيدة في إعداد التوجيهات 

معلمة اللغة العربية، التي كافقت مشكورة على ك،  ة الحسنةالسيدة زمر  .٣
إجراء الدقابلة معها، كجميع معلمي الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة 
 سيمارانج، الذين قدّموا لي الدعم كسهّلوا لي إجراء البحث في الددرسة.  

ف لذما  و دمّ العزيزين، السيد أحمد منتَ كالسيدة نور الذداية، اللذين أككال .1
كل الحب كالاحتًاـ، كاللذين قدما لي الدعم سواء بشكل مباشر أك غتَ 

 مباشر في إعداد ىذه الرسالة.
جميع أصدقائي الذين كانوا مصدر التشجيع كالتحفيز خلاؿ عملية إعداد  .1

 .ا البحثىذ
أك غتَ مباشر كقدـ الدساعدة، سواء كانت  كل من ساىم بشكل مباشر .١

 ا البحث.مادية أك معنوية، منذ بدء العملية كحتى الانتهاء من إعداد ىذ
جزاكم الله ختَ الجزاء. أختَنا، أقدـ ىذا العمل إلى جميع القراء، 
ا بناءن يسهم في تطوير كتحستُ ىذا  راجية أف أتلقى منهم اقتًاحات كنقدن

نتائج أك اكتشافات أفضل. أسأؿ الله تعالى أف يكوف العمل، من أجل تحقيق 
 ىذا العمل نافعنا، كأف يناؿ رضاه سبحانو كتعالى. آمتُ.
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 الباب الأول
 المقدمة

 خلفية البحث 3أ 
التقييم الذم يفهمو معظم الناس كيستخدمونو غالبنا ىو التقييم الدرتبط 
فقط بالتحكيم، كالذم يدكن أف يكوف في شكل تقونً تلخيصي أك تكويتٍ. 

تقييم بمجرد إجراء التحكيم، يعُتبر التقييم قد تم تنفيذه. ىذا يتناقض مع 
البرامج، حيث لا يكفي في تقييم البرامج التًكيز فقط على جانب التحكيم، بل 

 ٩ىناؾ العديد من العوامل التي يدكن النظر فيها لقياس لصاح البرنامج أك فشلو.
التعليم ىو عملية تعلم متكررة تؤدم إلى تغيتَات كاعية في السلوؾ كتديل إلى أف 

كفي  ٦دة في تحديد التصميم كالتنفذ مقرر.تقييم ايضا الدساى ٠تكوف دائمة.
الوقت نفسو, ستافلبيم يوضح اف التقييم ىو عملية جمع الدعلومات كالحصوؿ 

( التقييم بانو عملية ٩١1٣عليها كتقدنً تلك الدعلومات نافع. يعرؼ جركنلند )
كفي الوقت نفسو, ستافلبيم يوضح اف  5منهجبة تحدد مدل ما تم تحقيقو.

                                  
1 Ashiong P. Munthe, pentingnya evaluasi program di institusi 

pendidikan, Jurnal Scholaria, vol. 5, No. 2, 2015 
2 Muhammad Thobroni, Arif Musthofa,Belajar dan Pembelajaran, 

(Yogyakarta: Insan Madani , 2012. Hlm. 11) 

  
بية كالرتبية الدينية ىف ضوء االجتاىا ت خاطر, حممدرشدئ . طرقتدريس اللغة العر  ٦

  5٩5( , ٠1٠1الرتبوية احلد يثة. )مصر: د ار املعرفة اجلا معية للطبع كالشر كالتوزيع, 
مصطفى دعمس, استًاتيجيات التقونً التًبوم  الحديث كادكاتو, )دار غيداء للنشر  5

  ٩٠(,  ٠٠٩٠كالتوزيع,
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 ٩لية جمع الدعلومات كالحصوؿ علييها كتوفتَالدعلومات التي نافع. التقييم ىو عم
 ٣التقييم ايضا الدساعدة في تحديد التصميم كالتنفيذ مقرر.

يعتقد غراكندلوف أف تقييم التعليم ىو عملية منهجية لتحديد مدل 
تحقيق أىداؼ التعليم كاتخاذ القرارات بناءن على نتائج الأنشطة. تُصنف نتائج 

ىي: المجاؿ الدعرفي )الدعرفة(، المجاؿ العاطفي  التعليم إلى ثلاث لرالات، ك
المجاؿ الحركي النفسي )الدوىبة، القدرات(.   )الدواقف، اىتمامات الطلاب(، ك

كل طالب يدتلك ىذه المجالات الثلاثة بعمق لستلف بالطبع. يرل البعض أف 
آخركف أنو يجب دمج الذكاء التعليم يركز فقط على الذكاء العقلي، بينما يرل 
 كفي الوقت نفسو،  1العقلي كالأخلاؽ لدل الطلاب بشكل متناسب.

أحد مهاـ الدعلم ىو تنفيذ أنشطة تقييم التعليم. يجب أف يدتلك الدعلم 
القدرة على القياـ بهذا النشاط، كالذم يشمل تقييم عملية التعليم كنتائجها. 

أساسية يجب أف يدتلكها كل معلم. ينبغي تعُد قدرة الدعلم على التقييم مهارة 
على الدعلم أف يتمتع برؤية كاسعة، كإبداع عاؿٍ، كمهارات منهجية متقنة، كثقة 

                                  
, )دار جامعة الخرطوـ خليل, فوزية طو مهدم, تقونً مرحلة  ٩ التعليم الاساسي في كلاية الخرطوـ

  5٩للنش(,

حاطر, لزمود رشلد. طرؽ تدريس اللغة العربية كالتًبية الدينية في ضوء الاجتاىات التًبوية الحد  ٣ 
 5٩5(, ٩١1٦يثة. )مصر:دار الدعرفة الجامعية للطبع كالنشر كالتوزيع, 

7 Novan Ardy Wiyani, “Desain Manajemen Pendidikan Karakter di 

Madrasah”, Jurnal INSANIA Vol. 7, 2012, hlm. 129. 
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قبل بدء عملية التعليم، يقوـ الدعلم  1بالنفس في إعداد كتطوير الدواد التعليمية.
 ١يم.(، كصولان إلى التخطيط لتقييم التعلRPPأكلان بإعداد خطة تنفيذ التعليم )

التقييم ىو عملية تحديد تهدؼ إلى قياس أك تقييم نشاط معتُ لدعرفة ما 
إذا كاف قد تم تنفيذه كفقنا للتخطيط كالأىداؼ الدرجوة. يعُتبر التقييم نشاطنا 
لجمع الدعلومات حوؿ أداء شيء ما )طريقة، أشخاص، معدات(، حيث 

بمعتٌ ٩٠ ذ القرارات.تُستخدـ ىذه الدعلومات لتحديد البدائل الأفضل عند اتخا
ا  أكسع، التقييم ىو عملية تخطيط، كاكتساب، كتوفتَ الدعلومات الضركرية جدن

 ٩٩لاتخاذ بدائل القرارات.
تجاه معلمي اللغة  ةبها الباحث تبناءن على الدلاحظة الأكلية التي قام

قد  ، تبتُ أف الدعلمتُ جمارانيس بمدينةالحكومية الأكلى  عاليةالعربية في الددرسة ال
أجركا تقييمنا لتعلم اللغة العربية من الجوانب الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية 
النفسية. كقد تم إثبات ذلك من خلاؿ إحدل أنشطة الدعلم التي تضمنت 
مراقبة الطلاب أثناء عملية التعليم، حيث يلاحظ الدعلم أنشطة الدناقشة كأنشطة 

ذه الدلاحظات شكلان من أشكاؿ تطبيق قراءة النصوص باللغة العربية. تعد ى

                                  
8 Triyono, Novan Ardy Wiyani, “Analisis Swot Pada Pembelajaran 

Tematik” Jurnal Ilmu Sosial dan Pendidikan vol. 6, no.2, 2022, hlm. 3798 
9 Novan Ardy Wiyani, Yen Ekawati, “Kreatifitas Guru dalam 

Meningkatkan Motivasi Belajar Siswa Pada Musim Pandemi Covid-19 di 

MI Ma‟arif NU Karangklesem Purbalingga” Jurnal Kependidikan, vol. 8, 

no. 2, 2020, hlm. 227. 
10 Idrus L. Evaluasi dalam proses pembelajaran, Jurnal Keilmuan 

Agama. 2019, hlm. 922.  
11 M. Ngalim Purwanto, Prinsip-Prinsip dan Teknik Evaluasi 

Pengajaran (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2008) hlm. 3 
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أنشطة الدعلم في تقييم عملية تعلم اللغة العربية بناءن على الجانب الحركي 
م يالنفسي.  استنادنا إلى ىذا الخلفية، قرر الكاتب إجراء بحث بعنواف "تقييم تعل

ا،   جمارانيس بمدينةالحكومية الأكلى  عاليةاللغة العربية في الددرسة ال ". كتحديدن
يتم تنفيذ تقييم التعليم في تلك الددرسة بناءن على المجالات الثلاثة:  كيف

 الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية النفسية.
، التقييم ىو تقدير للنمو كالتقدـ لضو الأىداؼ أك  وريجسطوفكفقنا لػ

، التقييم ىو عملية إعطاء أك زين العارفتُالقيم التي تم تطبيقها. بينما كفقنا لػ
غالبنا ما يفُهم مصطلح  ٩٠يمة لشيء معتُ استنادنا إلى معايتَ معينة.تحديد ق

التقييم على أنو يشتَ إلى التقييم، الاختبارات، كالقياس، بل إف العديد من 
الناس يساككنو مع تقييم عملية كنتائج التعليم. بالطبع، ىذه الدصطلحات 

 التقييم أكسع. تختلف من حيث النطاؽ كالتًكيز الذم يتم تقييمو، لأف نطاؽ
التعليم ىو جهد يبُذؿ لجعل الطلاب يتعلموف، كبالتالي فإف ىذه الحالة 

ىو جهد لتحقيق تغيتَ في سلوؾ الطلاب. كيدكن أف  ك ،تعُتبر حدثنا تعليمينا
أما اللغة  ٩٦يحدث ىذا التغيتَ في السلوؾ نتيجة التفاعل بتُ الطلاب كبيئتهم.

العربية، كفقنا لػلغلايتُ، فهي العبارات التي يستخدمها العرب للتعبتَ عن 
كعليو، فإف تعلم اللغة العربية ىو تغيتَ في  ٩5أىدافهم )أفكارىم كمشاعرىم(.
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سلوؾ الطلاب كقدرتهم على استخداـ اللغة العربية. يعتمد لصاح الدعلم في تعليم 
ارتو في تطبيق النهج كالأساليب اللغة العربية بشكل كبتَ على مه

 كالاستًاتيجيات في أنشطة التعليم.
لبنيامتُ تقييم تعلم اللغة العربية ىو نشاط يتضمن عدة جوانب. كفقنا 

، ىناؾ ثلاثة جوانب في تقييم التعليم، كىي الجانب الدعرفي، الجانب بلوـ
انب مهمة العاطفي، كالجانب الحركي النفسي. تعُد ىذه المجالات الثلاثة جو 

 لدعرفة مدل تحقيق أىداؼ التعليم التي تم تحديدىا.
الجانب الدعرفي )الدعرفة(. يفُهم الجانب الدعرفي على أنو مرتبط بالدعرفة،  .٩

حيث لا يدكن فصل ىذا الجانب عن العقل، كالتفكتَ، كذكاء الطلاب. 
جود في عملية تقييم الدعرفة، لا يدكن تحديد ما يتم اختباره عشوائينا دكف ك 

تخطيط أك نهج معتُ تجاه الطلاب أكلان، لأف ذلك سيؤثر على نتائج 
الاختبار. عند النظر بشكل شامل، يشمل الجانب الدعرفي عدة جوانب 
مثل القدرة على التحكم، عملية تطوير الدعرفة، كخصائص الأفراد 

 ٩٩الطلاب في فهم الدعرفة.
ي ىو الجانب الذم الجانب العاطفي )الدواقف(. يعُتبر الجانب العاطف  .٠

يرتبط بالدواقف كالعقل كالدشاعر كالوعي لدل الطلاب. ينُظر إلى الجانب 
العاطفي على أنو ميل الشخص للسلوؾ )الاستعداد( كأف نتائج تعلم 
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الدواقف ستظهر في شكل الإرادة، كالاىتماـ، كالحماس، كالتغيتَات في 
 يشسالدشاعر.

تبر الجانب الحركي النفسي ىو الجانب الحركي النفسي )الدهارات(. يعُ .٦
المجاؿ الذم يرتبط بالدهارات أك القدرة على التصرؼ بعد أف يتلقى 
الشخص تجربة تعلم معينة. أما ىدؼ تعلم اللغة العربية من الجانب 
الحركي النفسي فهو قدرة الطلاب على استخداـ اللغة العربية. الدهارات 

لقراءة )مهارة القراءة(، مهارة التي يجب أف يتقنها الطلاب تشمل: مهارة ا
الكتابة )مهارة الكتابة(، مهارة الكلاـ )مهارة التحدث(، كمهارة 

 الاستماع )مهارة الاستماع(.
 

تتجلى أهمية التقييم في أنشطة التعليم في قانوف جمهورية إندكنيسيا رقم 
 ، التي تنص٩الفقرة  ٩1بشأف النظاـ الوطتٍ للتعليم، الدادة  ٠٠٠٦لعاـ  ٠٠

على أنو "يتم إجراء التقييم في إطار التحكم في جودة التعليم على الدستول 
الوطتٍ كأداة للمسؤكلية من قبل الجهات الدنظمة للتعليم تجاه الأطراؼ الدعنية، 

 ٩٣بما في ذلك الطلاب، كالدؤسسات، كبرامج التعليم".
يدكن الاستنتاج أف عملية تقييم التعليم ىي نشاط يجب أف يقوـ بو 

لدعلم تجاه الطلاب. في ىذا السياؽ، ىناؾ ثلاثة لرالات في تقييم التعليم، ا
كىي المجاؿ الدعرفي، كالمجاؿ العاطفي، كالمجاؿ الحركي النفسي. ىدؼ تقييم تعلم 
اللغة العربية ىو قياس مدل تحقيق أىداؼ التعليم، سواء من حيث الدعرفة أك 
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يعد ىذا التقييم أمرنا مهمنا لدعرفة الدواقف أك الدهارات التي يدتلكها الطلاب. 
 تقدـ الطلاب بشكل شامل كلتحستُ عملية التعليم في الدستقبل.

ظهر مصطلح "الددرسة" كاسم للإشارة إلى الدؤسسة التعليمية الإسلامية 
منذ بداية تطور الحضارة الإسلامية التي لصحت في عبور الحدكد الجغرافية لشبو 

ة تعليمية تعتٌ بالدعرفة، كالعمل، كالأخلاؽ الحميدة، الجزيرة العربية. إنها مؤسس
كالدهارات. ىذه الددرسة حققت العديد من الإلصازات سواء في المجالات 
الأكاديدية أك غتَ الأكاديدية. بالإضافة إلى ذلك، تتميز ىذه الددرسة بوجود 
فصوؿ دراسية مهنية، بما في ذلك فصوؿ متعددة الوسائط، اللغة، الدين، 

 تقنية.كال
 بمدينةالحكومية الأكلى  عاليةتقييم تعلم اللغة العربية في الددرسة ال

ىو نشاط يقوـ بو معلمو اللغة العربية في ىذه الددرسة بهدؼ  جمارانيس
كز تالحصوؿ على معلومات تتعلق بأداء كتطور الطلاب. في ىذه الدراسة، س

ة لرالات كىي المجاؿ الدعرفي، على تقييم تعلم اللغة العربية بناءن على ثلاث ةالباحث
 المجاؿ العاطفي، كالمجاؿ الحركي النفسي.

 تحديد المشكلات 3ب 
الحكومية  عاليةم اللغة العربية في الددرسة اليكيف تنفيذ تقييم تعل .٩

 بناءن على المجاؿ الدعرفي؟ جمارانيس بمدينةالأكلى 
الحكومية  عاليةم اللغة العربية في الددرسة اليكيف تنفيذ تقييم تعل .٠

 ؟لعاطفيابناءن على المجاؿ  جمارانيس بمدينةالأكلى 
الحكومية  عاليةم اللغة العربية في الددرسة اليكيف تنفيذ تقييم تعل .٦

 ؟الحركي النفسي بناءن على المجاؿ جمارانيس بمدينةالأكلى 
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 أىداف البحث و فوائده 3ج 
 أىداؼ البحث  .٩

تنفيذ تقييم  ىو معرفة، كتحليل، كتحديد كيفية البحث اىدؼ ىذ
 بمدينةالحكومية الأكلى  عاليةتعلم اللغة العربية في الددرسة ال

، كىل يشمل المجالات الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية  جمارانيس
 النفسية.

 فوائد البحث .٠
 الفوائد النظرية (أ 

من الناحية النظرية، يدكن اعتبار ىذه الدراسة مرجعنا 
ة في مادة اللغة لتحستُ جودة التعليم في الددارس، خاص

العربية، كلا سيما فيما يتعلق بتقييم تعلم اللغة العربية. 
كبالتالي، يدكن استخدامها كدليل كمرجع إضافي، بالإضافة 
إلى كونها مرجعنا للبحوث الدستقبلية التي تتعلق بالتقييم في 

 تنفيذ تعلم اللغة العربية في الدستقبل.
 عمليةالفوائد ال (ب 

توفر ىذه الدراسة فوائد لعدة أطراؼ،  من الناحية العملية،
 من بينها:

بالنسبة للمعلمتُ، كتحستُ للجودة ككمادة تقييمية  (٩
 لتنفيذ تقييم تعلم اللغة العربية.



 

١ 

بالنسبة لددير الددرسة، يدكن أف تُستخدـ نتائج ىذه  (٠
الدراسة كجهد لتحستُ تنفيذ أنشطة تقييم تعلم اللغة 

 العربية.
أف تنفيذ تقييم تعلم اللغة بالنسبة للطلاب، لدعرفة  (٦

العربية يتم من خلاؿ سلسلة من الدراحل، كمن الدتوقع 
 أف يقوـ الطلاب بتنفيذه بجدية كبأقصى جهد لشكن.

بهدؼ  ةبالنسبة للباحثتُ الآخرين، لتعميق معرفة الباحث (5
تحستُ جودة أنشطة تقييم تعلم اللغة العربية كمعلم 

 مستقبلي في الدستقبل.

 قةالدراسة الساب 3د 
ىي نشاط بحثي يكشف عن نظرية ذات صلة  لسابقةالدراسة ا

بالدشكلة التي سيتم دراستها كأساس للانتقاؿ إلى مرحلة البحث التالية. فيما 
 :ا البحثيلي الدراسة الدكتبية التي تم استخدامها في ىذ

م اللغة ي"كفاءة معلمي اللغة العربية في تنفيذ تقييم تعل البحث الدم لبتبو احمد .٩
.  ٠٠٩٦-٠٠٩٠للعاـ الدراسي  الثانوية الحكومية فرامباناف درسةالدلعربية في ا

ا ججيكال  فسونا الاسلامية الحكوميةامعة الجكلية التًبية كعلم التعليم ب
إلى معرفة كفاءة معلمي اللغة العربية في تنفيذ  بحثال اهدؼ ىذييوجياكارتا". 

  ٩1.الثانوية الحكومية فرامباناف درسةالدتقييم تعلم اللغة العربية في 
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ىي أنها تناقش نفس الدوضوع الدتعلق بتقييم  ةالدشابهة مع دراسة الباحث 
تعلم اللغة العربية. أما الاختلاؼ، فيتعلق بأف الرسالة تركز على كفاءة 

 الدعلمتُ في تقييم التعليم.
الددرسة  "التقييم الأصيل في تعلم اللغة العربية في الرسالة التً لستبتها .٠

"، كلية التًبية كعلم التعليم، الاكلى بمدينة فوركككتَتو الثانوية الحكومية 
 الاسلامية الحكومية درسة العاليةبرنامج دراسات تعليم اللغة العربية في الد

   ٩1.فوركككتَتو
ىي أف كلا الدراستتُ تناقشاف تقييم تعلم اللغة  ةالدشابهة مع دراسة الباحث

ختلاؼ، فتًتكز ىذه الرسالة على التقييم الأصيل، الذم العربية. أما الا
يتم من خلالو استخداـ العديد من التقنيات الدتنوعة كالدتًابطة مع عملية 
التعليم بشكل متكامل للكشف عن نتائج التعليم الشاملة. بينما تركز 

على تقييم تعلم اللغة العربية بناءن على المجالات الدعرفية،  ةدراسة الباحث
 العاطفية، كالحركية النفسية.ك 

رسالة كتَنيا فاطمة بعنواف "تنفيذ تقييم تعلم اللغة العربية بناءن على الدنهج  .٦
الددرسة الثانوية ( في KTSPالدراسي على مستول الوحدة التعليمية )

"، كلية التًبية كعلم التعليم، برنامج تعليم اللغة العربية يا بكي جيلاجاؼ
 ٩١.فوركككتَتو الاسلامية الحكومية درسة العاليةفي الد
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ىي أف كلا الدراستتُ تناقشاف تقييم تعلم اللغة  ةالدشابهة مع دراسة الباحث
العربية. أما الاختلاؼ، فتًكز ىذه الرسالة على تقييم تعلم اللغة العربية 

 (.KTSPاستنادنا إلى الدنهج الدراسي على مستول الوحدة التعليمية )
دكني أحمد رحمداني بعنواف "تقييم تعلم اللغة العربية في الدقالة التي كتبها  .5

 ٠٠المجاؿ الدعرفي لدل الطلاب"، لرلة العلوـ الدينية كالاجتماعية.
ىي أف كلا الدراستتُ تناقشاف تقييم تعلم اللغة  ةالدشابهة مع دراسة الباحث

العربية. أما الاختلاؼ، فتًكز ىذه الدقالة على لراؿ كاحد فقط كىو 
 الدعرفي. المجاؿ

-الدقالة التي كتبها عبيد رضو بعنواف "تقييم تعلم اللغة العربية"، لرلة أف .٩
. تناقش ىذه الدقالة تقييم تعلم اللغة العربية ٩، العدد ٠٠نابغو، المجلد 

 ٠٩من حيث نطاقو، كأنواعو، ككسائط تقييم التعليم.
م تعلم ىي أف كلا الدراستتُ تناقشاف تقيي ةالدشابهة مع دراسة الباحث 

اللغة العربية. أما الاختلاؼ، فتكمن صياغة مشكلة الدراسة في ىذه 
الدقالة، التي تركز على تنفيذ تقييم تعلم اللغة العربية استنادنا إلى ثلاثة 

 لرالات أك جوانب ىي المجاؿ الدعرفي، كالعاطفي، كالحركي النفسي.
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 تنظيم عرض البحث 3ه 
البحث بطريقة سردية كشرح تتمثل منهجية الدناقشة في شرح أطركحة 

لزتويات الدراسة الرئيسية بهدؼ تسهيل إعدادىا كفهمها. ستقسم الأطركحة 
الجزء الأكؿ   .إلى ثلاثة أجزاء: الجزء الأكؿ، الجزء الرئيسي، كالجزء الأختَ

يتضمن صفحة الغلاؼ، صفحة العنواف، بياف الأصالة، صفحة التصديق، 
لخص، صفحة الإىداء، الدقدمة، جدكؿ مذكرة إشراؼ الدشرؼ، الشعار، الد

أما الجزء الرئيسي، فيتضمن  .المحتويات، جدكؿ الرسوـ البيانية، كفهرس الدلاحق
 عدة فصوؿ، كىي:

توم على خلفية الدشكلة، التعريفات التشغيلية، تحالباب الأكؿ: الدقدمة،  .٩
صياغة الدشكلة، أىداؼ البحث، فوائد البحث، مراجعة الأدبيات، 

 الدناقشة.كمنهجية 
الباب الثاني: دراسة نتائج البحوث السابقة أك مراجعة النظرية حوؿ تقييم  .٠

تعلم اللغة العربية التي تشمل: تعريف تقييم تعلم اللغة العربية استنادنا إلى 
 المجالات الدعرفية، كالعاطفية، كالحركية النفسية.

انات، الباب الثالث: منهجية البحث، يتضمن نوع البحث، مصادر البي .٦
 تقنيات جمع البيانات، كتقنيات تحليل البيانات.

 الباب الرابع: نتائج البحث. .5
الباب الخامس: الخاتدة، يتضمن الاستنتاجات كالتوصيات. الجزء الأختَ،  .٩

 يحتوم على قائمة الدراجع كالدلاح
 
 



 

٩٦ 

 الباب الثاني
 الهيكل النظري

 مفهوم تعليم اللغة العربية 3أ 
 تعريف تعليم اللغة العربية 93

التعليم ىو عملية تتضمن أنشطة بتُ الدعلم كالطلاب على 
أساس علاقة متبادلة تحدث في سياؽ تربوم لتحقيق أىداؼ معينة. 
بمعتٌ أكسع، يعتبر التعليم في جوىره لزاكلة من الدعلم لتقدنً الدثاؿ 

في ىذا  ٠٠كالإرشاد كالدعرفة لطلابو من أجل تحقيق الأىداؼ الدرغوبة.
السياؽ، يدكن تفستَ التعليم على أنو لرموعة من الطرؽ التي تنظم 
البيئة المحيطة بالطلاب لتقدنً تجارب معينة كمساعدة الطلاب في بناء 

 تلك التجارب.
بشأف  ٠٠٠٦لعاـ  ٠٠كفقنا لقانوف جمهورية إندكنيسيا رقم 

علم النظاـ الوطتٍ للتعليم، فإف التعليم ىو عملية تفاعل بتُ الد
في جوىره، يعتبر  ٠٦كالطلاب كموارد التعلم التي تحدث في بيئة تعلم.

التعليم عملية، كىي عملية تنظيم البيئة المحيطة بالطلاب من أجل 
تحفيز كتشجيع الطلاب على القياـ بعملية التعلم. كما يقُاؿ إف 
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Konsep Landasan dan Implementasinya Pada Kurikulum Tingkat Satuan 

(KTSP). (Jakarta: Kencana, 2010) Hlm. 27 
23 M. Nadir, 2013, Perencanaan Pembelajaran Berbasis Karakter, 

Jurnal Pendidikan Agama Islam Vol. 2 No. 2. Hlm. 341 
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التعليم ىو عملية تقدنً الإرشاد أك الدساعدة للطلاب أثناء تنفيذىم 
 ٠5ية التعلم.لعمل

يبتو يرياف أف التعليم ىو عملية تخطيط جسو  كستندم ك
تهدؼ إلى إدارة مصادر التعلم بحيث تحدث عملية التعلم في نفس 
، فإف التعلم ىو سلسلة من الأنشطة  الطالب. ككفقنا لسوبريهاتينغرككـ
الدخطط لذا التي تشمل الدعلومات كالبيئة لتسهيل تعلم الطلاب. 

ط لسطط لو من قبل الدعلم يتضمن الدواد التعليمية، التعليم ىو نشا
مصادر التعليم، الدعلومات، كالبيئة لخلق عملية تعلم للطلاب بحيث 

 ٠٩يدكنهم تطوير إمكاناتهم، معارفهم، مهاراتهم، كقيمهم الإيجابية.
بناءن على التعريفات السابقة، يدكن استنتاج أف التعليم ىو 

الدتعلم من أجل تحقيق اكتساب  كعملية تفاعل تحدث بتُ الدعلم 
الدعرفة كالدهارات كالسلوكيات، كبالتالي تحقيق أىداؼ معينة. كبذلك، 
في التعليم يحدث في الأساس عمليتاف: الأكلى ىي كيفية تطور الفرد 
بشكل كامل من خلاؿ الأنشطة التعليمية، كالثانية ىي كيفية نقل 

عليم على الدادة التي يتم الدعلم للعلم كأفكاره. لا تقتصر عملية الت
تعلمها فحسب، بل تشمل أيضنا عملية التعلم نفسها، أم كيفية أف 
يحصل كل من الدعلم كالدتعلم على معتٌ من سلسلة ىذه العملية 

                                  
24 Aprida Pane dan Muhammad Darwis Dsopang, Belajar dan 

Pembelajaran, Fitrah : Jurnal Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman Vol. 3 No. 2, 
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No. 2, Hlm. 176 
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التعليمية بحيث يتقدـ كلاهما لضو الأفضل. تتطور النظرة لدصطلح 
 :التعليم بشكل مستمر، كىناؾ عدة تعريفات للتعليم، من بينها

 التعلم مرتبط ارتباطنا كثيقنا بنشاط التعليم (أ 
 التعليم ىو تفاعل بتُ التعلم كالتعليم  (ب 
 التعليم كنظاـ  (ج 
 ٠٣بيةالتعليم مرتبط بالتً  (د 

 

ي، اللغة ىي نظاـ من الأصوات التي تتكوف من لكفقنا للكح
رموز يستخدمها شخص أك لرموعة من الأشخاص لتبادؿ الأفكار 

كفقنا لعبد المجيد، فإف اللغة تعبر عن الأفكار أك نقل الدعلومات. أما 
تعلم اللغة العربية ىو تعلم لغة  ٠1كالدشاعر كالرغبات كالعواطف.

أجنبية، كيدكن تعلم اللغة العربية من خلاؿ عملية تعلم تتم عن قصد 
أك عن كعي. لذلك، يعُتبر مصطلح "التعلم" ك"تعلم اللغة" مناسبنا 

ما معتٌ "تعليم اللغة العربية" فهو أ ٠1للاستخداـ في ىذا السياؽ.

                                  
26 Muh. Zein, Peran Guru dalam Pengembangan Pembelajaran, 

Jurnal Inspiratif Pendidikan Vol. 5 No. 2, Hlm. 276 
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عملية تفعيل اللغة العربية للطلاب أك الدتعلمتُ، سواء في نطاؽ اللغة، 
 ٠١الدكلة، أك التًبية.

 تعليم اللغة العربية وصف 03
تعليم اللغة العربية كفقان لذنرم غونتور،  كصفيلي بعض  لشا

 كمنها:
ىذا لغة الصياغة، كىي لغة مبنية على مفهوـ الصياغة.  (أ 

، مع الاشتقاؽ، يدكن أف يشُكِّل كلمة مفردة إلى العديد  الدفهوـ
 من الكلمات.

لغة الاشتقاؽ، كىي لغة تدتلك جذكرنا أساسية تتكوف من ثلاثة  (ب 
حركؼ، يدكن أف تُشتق منها كلمات متنوعة في لستلف 

، أك أسماءن، أك صفات.  أصناؼ الكلمات، سواء كانت أفعالان
عتمد على الإعراب، بمعتٌ أف اللغة لغة الإعراب، كىي لغة ت (ج 

العربية تحتاج إلى دقة شديدة نظرنا لأف القواعد النحوية تؤثر 
 بشكل كبتَ على الدعتٌ.

لغة التصريف، كىي لغة تقوـ على التصريف، بمعتٌ أنها قد  (د 
تتغتَ أحياننا من خلاؿ إضافة حرؼ أك حرفتُ أك أكثر، لشا 

 يؤثر على الدعتٌ كفقنا للحاجة.
 نية في التعبتَ، كىي لغة تتميز بثرائها في كسائل التعبتَ.لغة غ (ق 
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 تعليم اللغة العربيةمبادئ  63
 ، ك منها:تعليم اللغة العربيةىناؾ العديد من مبادئ 

 مبادئ التعليم (أ 
الدبدأ الأكؿ ىو أف يكوف الدعلّم قدكة حسنة، قادرنا 
على توجيو كإرشاد الطلاب لتحقيق أىدافهم. الدبدأ الثاني ىو 
أف يكوف التعليم باستخداـ طرؽ مناسبة بحيث تستَ العملية 
التعليمية بشكل صحيح كمناسب لظركؼ الدتعلّمتُ. من بتُ 

جمة، الطريقة طرؽ تعليم اللغة العربية: طريقة القواعد كالتً 
الدباشرة، الطريقة السمعية الشفوية، طريقة الصمت، كالطريقة 
الانتقائية. بالإضافة إلى ذلك، يجب أف يحقق التعليم الأىداؼ 
كالمحتول كالتقييم. أما الدبدأ الثالث فهو أف يقدّـ الدعلّم الدعم 
كالتشجيع للطلاب حتى ينجحوا في التعليم كيحققوا معتٌ ذا 

 قيمة.
 علم النفسدئ مبا (ب 

مبادئ علم النفس تسعى إلى بناء علاقة إيجابية بتُ 
الدعلّم كالدتعلّم بهدؼ خلق تعليم أكثر معتٌ، لشا يؤدم إلى 

 تحقيق تعليم مريح كفعّاؿ.
 مبادئ اللغوم (ج 

مبادئ اللغويات تتناكؿ تحليل اللغة كجوىرىا. تنص 
، مبادئ اللغة على أف اللغة ىي أفكار تعُبرر عنها شفوينا

كليست لزصورة في القلب كلا يدكن التواصل بها، كلا تتعلق 
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بوظيفة اللغة. لذلك، من أجل تطبيق مبادئ اللغويات بشكل 
فعاؿ، يتُوقع من الدعلم تطبيق عادة التواصل باستخداـ اللغة 
العربية خارج الدواد الدراسية باستخداـ لغة بسيطة، لكي 

 تتحقق مبادئ اللغويات.
 

تعلم اللغة العربية التي تم ذكرىا سابقنا ترتبط  بعض الدبادئ في
بشكل كثيق مع أنشطة تقييم تعلم اللغة العربية. إذ إف أنشطة التقييم 

 في التعلم تتحمل تدامنا الدبادئ الأساسية للتعليم في داخلها.

 جوانب مهارات اللغة  03
يدكن تعريف مهارات اللغة العربية بأنها قدرة الشخص على 

ة العربية، كعادة ما يطلق على الدهارات اسم "مهارة". استخداـ اللغ
ك مهارة الكلاـ، ك أنواع: مهارة الاستماع،  5تنقسم الدهارات إلى 

مهارة الكتابة. فيما يلي شرح لأربع مهارات في اللغة  مهارة القراءة، ك
 :العربية

 مهارة الاستماع (أ 
مهارة الاستماع ىي الدهارة الأساسية في تعلم اللغة، 
سواء كانت اللغة الأـ أك اللغة الأجنبية بما في ذلك اللغة 
العربية. يدكن ربط مهارة الاستماع كأساس رئيسي في عملية 
تعلم اللغة، حيث إنو من خلاؿ الاستماع يدكن معرفة كيفية 

ة شفوينا. علاكة القراءة بشكل صحيح كبالتالي التعبتَ عن اللغ
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على ذلك، تساعد مهارة الاستماع الشخص في معرفة النقاط 
 الرئيسية في الحديث لكي يتمكن من الرد بشكل صحيح.

 مهارة الكلاـ (ب 
وية ، كىي اللغ الدهاراتمن  ةالثاني لدهارةالكلاـ ىو ا

هما  كالاستماعالكلاـ كتابة. القراءة ك الكلاـ ك الستماع ك لإا
 ٦٠.كهما متعلقاف في نظاـ الصوتي في اللغة ةالشفهي ناحيتافال

 ىي الدهارة الثانية بعد مهارة الاستماع ك الكلاـمهارة 
كلاهما مرتبطاف ببعضهما البعض. الشخص الذم يدتلك قدرة 
جيدة على الاستماع يدكنو التحدث بشكل جيد. باختصار، 
مهارة التحدث ىي انعكاس من قدرة الاستماع. لذلك، يدكن 

ة التحدث على أنها تعبتَ عن أفكار الشخص تفستَ مهار 
كىذه الأفكار تم الحصوؿ عليها من سلسلة الدعلومات التي 

 سمعها.
في الحقيقة، مهارة الكلاـ ىي القدرة على استخداـ 
ا، لذا فإف مهارة التحدث  اللغة العربية التي تعتبر الأكثر تعقيدن

ات ىي القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر بالكلم

                                  
 لنشرللدستَة ، )عماف: دار اعند الأطفاؿالدافاىيم االلغوية حميد عبد السلاـ زىراف,  ٦٠

 ٦٠١( ص  ٠٠٠1, التوزيعك 
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كالجمل الصحيحة، سواء من حيث القواعد اللغوية، كالنطق، 
 ٦٩كما إلى ذلك.

 مهارة القراءة (ج 
مهارة القراءة ىي عملية نشطة في العقل للتعرؼ على 
الكلمات كالجمل، ثم القدرة على التعبتَ عن ىذه الكلمات 
كالجمل بشكل نطق، بالإضافة إلى القدرة على فهم الدعتٌ 

راءة الكتابة باللغة العربية في الأساس لذا كاستنتاج القراءة. ق
تحدياتها الخاصة، خاصة للمبتدئتُ. كذلك لأف اللغة العربية 
تستخدـ حركفنا تختلف عن اللغة الإندكنيسية، كطريقة قراءتها 
تبدأ من اليمتُ، كالنطق لذا معايتَ معينة. لذلك، الدفتاح لإتقاف 

الوصوؿ إلى أعلى  مهارة القراءة في تعلم اللغة العربية حتى
مستول كىو القدرة على فهم الدعتٌ كاستنتاج القراءة، يجب 

 على الدتعلم لشارسة ىذه الدهارة بانتظاـ كبدكف انقطاع.
 مهارة الكتابة (د 

مهارة الكتابة ىي قدرة الشخص على التعبتَ عن 
ب. تعُد مهارة الكتابة الدهارة الأفكار كالدفاىيم بشكل مكتو 

الأختَة من جميع مهارات اللغة العربية السابقة بشكل جيد 
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لكي تتمكن من نقل الأفكار بشكل دقيق. جميع جوانب اللغة 
 مثل النحو كالصرؼ كالبلاغة ضركرية في أنشطة الكتابة.

كتعليم الكتابة يعتٍ الإىتماـ بأمور ثلاثة رئيسية : 
ل يتصف بالأهمية ، كالإقتصادية ، كالجماؿ أكلذا، الكتابة بشك

، كمناسبة لدقتضى الحاؿ ، كىذا ما يسمى ، بالتعبتَ التحريرم. 
كثانيها ، الكتابة السليمة من حيث الذجاء ، كعلامات التًقيم 
ك الدشكلات الكتابية الأخرل ، كالذمزات ، كغتَ ذلك. 

ىنا كثالثها، الكتابة بشكل كاضح جميل. فالثانى كالثالث 
يتصلاف بالدهارات اليدكية في الكتابة ، أك ما يسمّى بآيات 

 ٦٠الكتابة ، أك مهارات التحرير العربي

 أىداف تعليم اللغة العربية 23
الذدؼ الرئيسي من تعليم اللغة العربية ىو تطوير قدرة 
الطلاب على استخداـ اللغة العربية سواء شفهينا أك كتابينا. يدكن 

 ة العربية على النحو التالي:تفصيل أىداؼ تعلم اللغ
توفتَ الفهم للطلاب لأف تعليم اللغة العربية يساعد بشكل كبتَ  (أ 

 في تطوير القدرة على التفكتَ كالإبداع لدل الطلاب.

                                  
( ص  ٩١١٩, لشواؼ: دار االقاىرة، )تدريس فنوف اللغة العربية ,على أحمد مذكور  ٦٠

٠٣٩ 
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قادر على تطوير قدرة الطلاب في الاستماع إلى ما يسمعونو  (ب 
كفهمو بشكل كاسع كصحيح، بالإضافة إلى القدرة على شرح 

 ما فهموه.
ع الطلاب اختيار القراءة الجيدة، كفهم نصوص اللغة يستطي (ج 

 العربية.
يستطيع الطلاب فهم معتٌ الجملة أثناء القراءة سواء كانت من  (د 

 القرآف الكرنً أك الشعر.
يستطيع الطلاب التواصل مع النصوص الأدبية من لستلف  (ق 

 العصور.

 مفهوم تقييم التعليم 3ب 
 تعريف التقييم 93

لغة الإلصليزية التقييم ىو مصطلح مشتق من ال
"evaluation كيعتٍ عملية تحديد قيمة شيء ما كالتي تنتهي باتخاذ "

قرار. بينما في اللغة العربية، يُتًجم التقييم إلى "تقييم" أك "تقدير" أك 
 ٦٦"تصميم".

يدكن القوؿ أيضان أف التقييم يتعلق بالبيانات التي يتم جمعها 
ث اتخاذ القرار في التقييم بناءن (. يحدassessmentمن نتائج التقييم )

على البيانات التي تم الحصوؿ عليها من القياس كالتقييم لنتائج التعلم 
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باستخداـ أدكات اختبار كغتَ اختبار التي تقيس كتقيّم في المجالات 
 الدعرفية، العاطفية، كالحركية.

، يشتَ مصطلح التقييم إلى جتَالدك  إيدكينت كاندتكفقان لػ
، كىو إجراء أك عملية لتحديد قيمة شيء ما. أما كفقان معتٌ كاحد

، يدكن التعبتَ عن التقييم كعملية اتخاذ قرار ناسوتييوفك  زينلػ
باستخداـ الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها من قياس نتائج التعلم 

تعريفات  لشا يلي ٦5باستخداـ أدكات اختبار أك أدكات غتَ اختبار.
 الخبراء:التقييم التي قدمها بعض 

برينك تن تتَم د. يذكر أف التقييم ىو عملية جمع الدعلومات  (أ 
 كاستخدامها كمادة للاعتبار في اتخاذ القرارات.

سوشماف يرل أف التقييم ىو عملية تحديد النتائج التي تم تحقيقها  (ب 
 من بعض الأنشطة التي تم تخطيطها لدعم تحقيق ىدؼ معتُ.

تتم بشكل منظم كمنهجي أزكار يعتقد أف التقييم ىو عملية  (ج 
للمقارنة بتُ الدعايتَ أك الدعايتَ التي تم تحديدىا مع النتائج التي 
تم الحصوؿ عليها. من خلاؿ ىذه الدقارنة يتم إعداد 

 استنتاجات كتوصيات بشأف كل نشاط في البرنامج.
سودجيونو يذكر أف التقييم ىو تفستَ أك تدخل يستند إلى  (د 

  البيانات الكمية نتاجان للقياس.البيانات الكمية، حيث تعتبر
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أماـ يوضح أف التقييم يتم لمحاكلة التوفيق بتُ البيانات  (ق 
الدوضوعية من بداية إلى نهاية تنفيذ البرنامج كأساس لتقييم 

 ٦٩أىداؼ البرنامج.
كفقان لسوىاريسمي، التقييم ىو أداة لقياس لصاح البرنامج،  (ك 

يتم قياسو  حيث لا يظهر النجاح فقط في شكل نتائج كلكن
أيضان من حيث الوقت، الانسيابية، الأمواؿ، الطاقة، كما إلى 

 ٦٣ذلك.
 

التعليم ىو عملية تفاعل بتُ الطلاب، كتفاعل الطلاب مع 
الدعلم كمصادر التعلم في بيئة التعلم، حيث يحدث فيها عملية تواصل 
أك تفاعل بتُ الطلاب كالدعلم ككذلك بتُ الطلاب بهدؼ إحداث 

لوكيات كتصرفات الطلاب. في عملية التعليم، يصبح تغيتَ في س
الدعلم كالطلاب كلاهما أطرافنا فاعلة لتحقيق أىداؼ التعليم. بمعتٌ 
أكسع، التقييم في التعليم ىو نشاط منظم يتم من خلاؿ جمع بعض 

 البيانات لدعرفة إلى أم مدل تم تحقيق أىداؼ النشاط التعليمي.
م بتنظيم جميع الأنشطة في عملية التعليم، سيقوـ الدعل

التعليمية، بدءنا من إعداد تصميم التعليم، كتنفيذ الأنشطة التعليمية، 
كإجراء تقييم التعلم، بما في ذلك العملية كنتائج التعلم التي ىي 
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الذدؼ من الأنشطة التعليمية نفسها. أما دكر الطلاب فهو القياـ 
ئج تعلم، كاستخداـ بالتعلم، أم أنهم يدركف بعملية تعلم لتحقيق نتا

نتائج التعلم التي تصنف كأثر مرفق. من خلاؿ التعلم، تتزايد القدرة 
العقلية للطلاب. ىذا يتماشى مع تطور الطلاب الذين يشاركوف في 

 ٦1تطوير أنفسهم ليصبحوا متكاملتُ كمستقلتُ.
م من قبل الدعلم لقياس مدل مستول ييتم إجراء تقييم التعل

ذم أحرزه الطلاب أثناء مشاركتهم في عملية م اليالتعل السيطرة ك
م بعد إجراء التقييم أكلان. كبالتالي، يقوـ الدعلم بإجراء التقييم يالتعل

أكلان على العملية التعليمية، ثم يتم تقييم نتائج التقييم لدعرفة ما إذا  
كانت قد حققت أىداؼ التعلم أـ لا. ىذا يتوافق مع ما ذكره 

م ىو عملية تحدد مدل تحقيق الأىداؼ برينكتَىوؼ بأف التقيي
 ٦1التعليمية.

تقييم التعليم للغة العربية يركز على تقييم خصائص الدتعلمتُ، 
كالأدكات كالدرافق لتعليم اللغة العربية، كخصائص الدعلم، كجاىزيتو، 
كالدناىج، كالأساليب، كالمحتول التعليمي للغة العربية، بالإضافة إلى 

 بيئة التعلم.
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 تقييم التعليمأىداف  03
، يهدؼ التقييم إلى قياس البرنامج الذم يتماشى ويسكفقنا لػ

مع الأىداؼ المحددة مسبقنا، كيتم ذلك كأداة لتوفتَ أساس لاتخاذ 
 ٦١القرارات بشأف البرنامج، بحيث يصبح البرنامج في الدستقبل أفضل.

أىداؼ التقييم في التعليم ىي كما يلي: أكلان، تقييم تحقيق 
لتعليم. ثانينا، قياس جوانب لستلفة من التعلم الدتنوعة. ثالثنا،  أىداؼ ا

كأداة لدعرفة ما الذم تعلمو الطلاب. رابعنا، تحفيز تعلم الطلاب. 
كخامسنا، توفتَ معلومات لأغراض الإرشاد كالتوجيو كاستخداـ نتائج 

كفقنا لزيناؿ عارفتُ، يهدؼ   5٠التقييم كأساس لتغيتَ الدنهج الدراسي.
 يم إلى ما يلي:التقي

 ع  ا تبالا (أ 
كيعتٍ تتبع عملية تعلم الطلاب كفقنا لخطة التعلم التي 
تم تحديدىا. كلتحقيق ذلك، يجب على الدعلم جمع البيانات 
كالدعلومات على مدل فتًة زمنية معينة باستخداـ أنواع كتقنيات 

 التقييم الدختلفة للحصوؿ على فكرة عن تقدـ تعلم الطلاب. 
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 التحقق   (ب 
كيعتٍ البحث عن، كاكتشاؼ، كاكتشاؼ العيوب 
كالأخطاء أك نقاط الضعف لدل الطلاب في عملية التعلم، 

 بحيث يدكن للمعلم بسرعة البحث عن البدائل كالحلوؿ.  
 الاكتشاؼ   (ج 

، كاكتشاؼ، كاكتشاؼ الشيء كيعتٍ البحث عن
العيوب كالأخطاء أك نقاط الضعف لدل الطلاب في عملية 

 يدكن للمعلم بسرعة البحث عن البدائل كالحلوؿ.  التعلم، بحيث 
 التلخيص   (د 

تهدؼ تقييمات التعلم إلى استنتاج مستول إتقاف 
الطلاب للمهارات التي تم تحديدىا. يدكن للمعلم استخداـ 
ىذه الاستنتاجات لإعداد تقارير حوؿ تقدـ الطلاب كتقديدها 

 5٩للأطراؼ الدعنية.

 ميوظيفة تقييم التعل 63
، تنقسم كظيفة التقييم إلى عدة أجزاء من سكريفتُكفقنا لػ

 :بينها
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الوظيفة التكوينية، تنُفرذ عندما يوُجروُ النتيجة التي تم الحصوؿ  (أ 
عليها من الأنشطة التقييمية لتحستُ جزء معتُ أك معظم 

 أجزاء الدنهج الذم يتم تطويره.  
 الوظيفة الختامية، ترتبط بالاستخلاص حوؿ النظاـ ككل كيدكن (ب 

 تنفيذ ىذه الوظيفة عندما يعُتبر تطوير الدنهج قد اكتمل.  
كظيفة التوظيف، كىي كضع الطالب في كضعية تعليمية مناسبة  (ج 

 كفقنا لدستول قدراتو.  
الوظيفة التشخيصية لفهم خلفية الطالب )النفسية، الجسدية  (د 

كالبيئية( الذم يواجو صعوبات في التعلم، بحيث يدكن استخداـ 
 تلك الصعوبات. النتائج لحل

 

في حتُ أف عمر حمليك قد ذكر بشكل لزدد أف كظيفة 
التقييم في التعليم تُصنف إلى ثلاث كظائف تتفاعل مع بعضها 

كظيفة  الوظيفة الإدارية، كك البعض، كىي: الوظيفة التعليمية، 
 الإرشاد.

 الوظيفة التعليمية   (أ 
تُ عملية بناء أنشطة التقييم أك الاختبارات تحفز الدعلم

على توضيح كإعادة صياغة الأىداؼ التعليمية )الكفاءة 
الأساسية( بطريقة ذات معتٌ. إذا شارؾ الدعلموف بشكل نشط 
في صياغة الأىداؼ التعليمية )الكفاءة الأساسية كمؤشرات 
التعلم(، فإف ذلك سيدفعهم إلى تحستُ برنامج الخبرات 

قييم نفسها.  التعليمية للطلاب، بالإضافة إلى تحستُ أدكات الت
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كما يدكن أف يكوف ذلك بمثابة ردكد فعل للطلاب لتحفيزىم 
 على الدشاركة بشكل أكبر في الأنشطة التعليمية.  

 الوظيفة الإدارية   (ب 
التقييم مفيد كأداة للقياـ بالاعتماد الأكاديدي، 
كالتقونً، كالشهادات. يدكن لأنشطة التقييم قياس كفاءات 

حاسمان في تحديد قيمة الددرسة  الخريجتُ من الددرسة كيكوف
 نفسها.  

 كظيفة الإرشاد   (ج 
التقييم مهم جدان لتشخيص مواىب كقدرات الطلاب. 
يجب أف تحظى مواىب كقدرات الطلاب باىتماـ خاص في 
عملية الإرشاد. استنادان إلى نتائج التقييم، يدكن اتخاذ قرارات 

الذم تساعد الطلاب في اختيار الدسار التعليمي )التخصص( 
 سينتخبونو بناءن على نتائج تعلمهم.

 مبادئ التقييم 03
مبادئ التقييم ىي الأساس الذم يعتمد عليو في أنشطة 

 منها: تقييم التعليم.
 الاستمرارية   (أ 

التعليم ىو نشاط مستمر، لذلك يجب تنفيذ التقييم 
ربط نتائج التقييم التي تم الحصوؿ عليها  بشكل مستمر. يجب

في كقت معتُ مع نتائج التقييم السابقة. كبالتالي يدكن الحصوؿ 
 على صورة كاضحة حوؿ تطور الطالب.
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 الشمولية   (ب 
عند إجراء التقييم على موضوع معتُ، يجب على الدعلم 
أف يأخذ جميع جوانب الدوضوع كمواد للتقييم. على سبيل 

ف موضوع التقييم ىو الطالب، يجب أف يتم تقييم الدثاؿ، إذا كا
جميع جوانب شخصية الطالب بما في ذلك الدعرفية، العاطفية، 

 كالحركية.
 الدوضوعية   العدالة ك (ج 

في تنفيذ التقييم، يجب أف يكوف الدعلم عادلان 
كموضوعيان. يجب على الدعلم أف يتصرؼ بموضوعية في تقييم 

 من مهارات. قدرات الطلاب كفقان لدا لديهم
 التعاكف   (د 

لا يدكن تنفيذ التقييم من قبل الدعلم دكف مساعدة من 
الأطراؼ الأخرل. يجب على الدعلم التعاكف مع لستلف 
الأطراؼ مثل أكلياء الأمور، الدعلمتُ الآخرين، مدير الددرسة، 

 كأيضان مع الطلاب أنفسهم.
 العملية   (ق 

فيذ يجب أف تكوف أنشطة التقييم عملية كسهلة التن
بحيث يدكن للمعلم تنفيذىا مع توفتَ الدوارد الدناسبة كالتعاكف 

 مع الأطراؼ الأخرل.
 

سياؽ نتائج التعلم من كزارة التًبية كالتعليم يكشف أف 
الدبادئ العامة للتقييم ىي قياس نتائج التعلم التي تم تحديدىا بوضوح 
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ؿ قياس ككفقنا للكفاءات كأىداؼ التعلم. يتم تنفيذ التقييم من خلا
عينات من السلوؾ التمثيلي لنتائج التعلم، بما في ذلك أدكات التقييم 
الأكثر ملائمة لقياس نتائج التعلم الدطلوبة. كيجب تفستَ ىذه النتائج 

 بعناية كاستخدامها لتحستُ عملية كنتائج التعلم.

 نطاق تقييم التعليم 23
 عند الحديث عن نطاؽ تقييم التعليم، من الضركرم التمييز
بتُ التقييم كالاختبار في ىذا السياؽ. في نطاؽ التقييم، يشمل جميع 
مكونات برنامج التعليم، بدءنا من الددخلات، كالعملية، كصولان إلى 
نتائج التعليم. في عملية التعليم، يشمل نطاؽ التقييم الطلاب 
كالدعلمتُ كالدنهج كالدرافق كظركؼ الفصل الدراسي كسلوؾ الطلاب 

التعليمية. في ىذه الحالة، يكوف نطاؽ التقييم أكسع  في الأنشطة
 كفقنا لسوداريونو، يشمل التقييم عدة أمور كىي: 5٠مقارنة بالاختبار.

 تقييم نتائج التعلم   (أ 
 برنامج التعليم أك الدنهج   (ب 
 تقييم الأدكات مثل الكتب كالوسائط كالأدكات التعليمية   (ج 
 ة التقييميةالأىداؼ التي سيتم تحقيقها من خلاؿ الأنشط (د 
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 أنواع تقييم التعليم 33
 الوظائف، كك ؼ، اىدالا ك كما ىو موضح من التعريف،

نطاؽ التقييم التعليمي، فإف التعليم في جوىره ىو برنامج، كالتقييم 
الدستخدـ ىو تقييم البرنامج. كبرنامج، يتم تقسيم التقييم التعليمي 

 إلى خمسة أنواع، كىي:
 التطوير تقييم التخطيط ك (أ 

ا لتصميم نتا ئج التقييم للتخطيط كالتطوير مهمة جدن
برنامج التعليم. يهدؼ إلى كضع خطة تعليمية كالتًكيز الكامل 
على ملاءمتها كاحتياجاتها. يدكن أف تتنبأ نتائج ىذا التقييم 
بإمكانية تنفيذ البرنامج كتحقيق النجاح في برنامج التعليم. يتم 

 نامج الفعلي.تنفيذ التقييم قبل إعداد كتطوير البر 
 تقييم الدراقبة  (ب 

يهدؼ ىذا التقييم إلى فحص ما إذا كاف برنامج 
التعليم يحقق أىدافو بشكل فعاؿ كىل يتم تنفيذ البرنامج كما 
ا لدعرفة إمكانية  ينبغي. تعتبر نتائج ىذا التقييم مفيدة جدن

 حدكث ىدر في الدوارد ككقت تنفيذ التعليم.
 تقييم الكفاءة الاقتصادية  (ج 

ىذا التقييم إلى معرفة التأثتَات التي تسببها  يهدؼ
البرامج التعليمية. يدكن قياس ىذا التأثتَ استنادنا إلى معايتَ 

 النجاح كمؤشر لتحقيق أىداؼ البرنامج التعليمي.
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 تقييم البرنامج الشامل   (د 
يهدؼ ىذا التقييم إلى تقييم البرنامج التعليمي بشكل 

يذه، مراقبة التنفيذ، تأثتَ شامل مثل التخطيط للبرنامج كتنف
البرنامج، كفعالية ككفاءة البرنامج. في ىذا النموذج من التقييم، 

 5٦يعُرؼ بنموذج النظاـ التعليمي.

 تعليم اللغة العربية خطوات تقييم 43
الخطوات في أنشطة تقييم البرنامج التي تكوف عملية، بحيث 

العملي لتقييم تشمل ترتيب الدراحل التي يجب تنفيذىا. يركز التشغيل 
التعليم على كيفية جمع البيانات أك الدعلومات الدطلوبة، ككيفية تنظيم 
أك معالجة البيانات التي تم جمعها، ككيفية تقدنً ىذه البيانات إلى 

 الأطراؼ الدعنية، بالإضافة إلى الكفاءة في جمع البيانات.
كفقنا لنوتواتدودجو، تشمل خطوات الأنشطة التقييمية ما 

 يلي:
 إعداد كتحديد أىداؼ التقييم   (أ 
تحديد الدعايتَ اللازمة لتحديد لصاح تعليم اللغة العربية، استنادنا  (ب 

 إلى مصادر التعلم التي قدمها الدعلم للطلاب  
 تحديد كتحديد طريقة أك أسلوب التقييم الدستخدـ   (ج 
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تنفيذ أك معالجة كتحليل البيانات أك نتائج تعلم الطلاب،  (د 
، ىناؾ بعض الجوانب التي يجب أخذىا بعتُ بالإضافة إلى ذلك

 الاعتبار كالتي تشكل اعتبارات للمعلم  
تحديد لصاح البرنامج أك الأنشطة التعليمية للغة العربية لكل  (ق 

طالب استنادنا إلى الدعايتَ أك القواعد التي تم تحديدىا كتقدنً 
 شرح لتلك الدعايتَ  

تائج التقييم للبرنامج إعداد التوصيات أك الاقتًاحات بناءن على ن (ك 
 55أك الأنشطة التعليمية الدستقبلية

 موضوع التقييم لنتائج تعلم اللغة العربية 53
أنس سودجينو في أنشطة التقييم التعليمي يجب أف يكوف 
ىناؾ أىداؼ كاضحة. الذدؼ في أنشطة التقييم ىو شيء يتعلق 

للاىتماـ أك بالأنشطة أك العمليات التعليمية التي تعُتبر نقطة لزورية 
قيم أك الدقيّم يرغب في الحصوؿ على معلومات حوؿ 

ُ
الدلاحظة لأف الد

 5٩تلك الأنشطة أك العمليات التعليمية.
إف معرفة موضوعات تقييم نتائج التعلم أمر مهم لتسهيل 
عملية إعداد أدكات التقييم من قبل الدعلم. كتنقسم موضوعات 
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الحركية. كيجب  العاطفية، ك التقييم إلى ثلاثة لرالات: الدعرفية، ك
 تقييم ىذه المجالات بشكل شامل.

 المجاؿ الدعرفية (أ 
الدعرفة أك الإدراؾ ىي المجاؿ النفسي للإنساف الذم 
يشمل كل السلوكيات كالعمليات العقلية الدتعلقة بالفهم. يعد 
المجاؿ الدعرفي لرالان يشمل الأنشطة العقلية )الدماغ(. كفقنا 

، فإف أم جهد ي تعلق بنشاطات الدماغ يعتبر ضمن المجاؿ لبلوـ
 الدعرفي. في تعليم اللغة العربية، يشمل المجاؿ الدعرفي ما يلي:

 حفظ الدفردات (٩
اللغة العربية ىي لغة أجنبية، حيث يتعتُ على 
الدتعلمتُ فهم كحفظ الدفردات أكلان لتعلمها. بالإضافة إلى 
الدفردات، يجب على الدتعلمتُ أيضنا دراسة كحفظ 

لقواعد النحوية في اللغة العربية. إف القدرة على حفظ ا
الدفردات كالقواعد النحوية في اللغة العربية تعتبر من المجاؿ 

 الدعرفي.
 الفهم (٠

كفقنا لسودجيونو، الفهم ىو قدرة الدتعلم على فهم 
شيء ما بعد أف يتم تذكره. يقُاؿ إف الدتعلم قد فهم شيئنا 

توضيح أكثر تفصيلان ما عندما يستطيع تقدنً شرح أك 



 

٦٣ 

يدكن تقسيم الفهم في  5٣عنو باستخداـ كلماتو الخاصة.
 تعلم اللغة العربية إلى ثلاث فئات ىي:

أدنى مستول، ىو فهم التًجمة، بدءنا من التًجمة  .أ 
بمعناىا الحقيقي إلى اللغة الإندكنيسية أك العكس. 
يدكن الوصوؿ إلى ىذا الفهم إذا تدكن الطالب من 

 ت كالقواعد في اللغة العربية.إتقاف الدفردا
الدستول الثاني، ىو فهم التفستَ، أم ربط الأجزاء  .ب 

السابقة بما ىو معركؼ لاحقنا أك معرفة ستَ النص 
 باللغة العربية كفهمو بوضوح.

الدستول الثالث، ىو الفهم الأعلى أك الاستقراء.  .ج 
من خلاؿ الاستقراء، يتُوقع من الطالب أف يتمكن 
من رؤية ما كراء الدكتوب، كإجراء تنبؤات حوؿ 
العواقب، أك توسيع الإدراؾ في معتٌ الوقت، 
الأبعاد، الحالات أك الدشكلات. في تعلم اللغة 

قادرنا على العربية، في ىذا الدستول، يكوف الطالب 
فهم الدواد العربية، كالتًجمة بشكل كامل، كفهم 
جوىر النص، بالإضافة إلى تقدنً ردكد فعل 

 كتوسيع الدعتٌ الدقصود من النص العربي.
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 التحليل (٦
التحليل ىو قدرة شخص ما على تفصيل أك 
شرح مادة أك حالة كفقنا للأجزاء الأصغر كفهم العلاقة 

من خلاؿ  51الدختلفة.بتُ ىذه الأجزاء أك العوامل 
التحليل، يتُوقع من الشخص أف يكوف لديو فهم شامل 
كيستطيع تقسيم الكل إلى أجزاء متكاملة كمتًابطة، لفهم 
العملية في بعض الحالات، كفهم كيفية عملها كمنهجيتها 

 51في حالات أخرل.
 

 العاطفيةالمجاؿ  (ب 
المجاؿ الفعّاؿ يتعلق بمواقف الطلاب، كينقسم المجاؿ 

 الفعّاؿ إلى خمسة مستويات كىي:
 (: Attendingالقبوؿ أك الاىتماـ ) (٩

القبوؿ أك الاىتماـ ىو استعداد الطالب لاستقباؿ 
المحفزات كإعطاء انتباىو لذا. يدكن أيضنا تفستَ القبوؿ 

 على أنو الإرادة في الانتباه إلى نشاط أك موضوع معتُ.
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 (:Respondingالاستجابة ) (٠
التي يدتلكها الفرد للمشاركة بنشاط الفهم ىو القدرة 

في ظاىرة معينة كالتفاعل مع المحفزات، كيعبر عن مشاعره 
 أك رضاه بالإجابة على المحفزات التي يقدمها الدعلم.

 (:Valuingالتقييم ) (٦
التقييم أك التقدير ىو إعطاء تقدير للأنشطة أك 
الدوضوعات، حيث يكوف الطالب قادرنا على تقييم ما 

 ما ىو سيئ.ىو جيد ك 
 التنظيم  (5

التنظيم يعتٍ الجمع بتُ القيم الدختلفة لتشكيل قيمة 
جديدة أكثر شمولية تؤدم إلى تحستُ عاـ. في ىذا 
السياؽ، يشمل قدرة الطالب في المجاؿ الفعّاؿ أيضنا على 
التفاعل مع الآخرين، مثل القدرة على حل مشكلة في 

 العمل الجماعي.
 التوصيف (٩

ا التوصيف ىو تحويل  القيم إلى لشارسات تعتبر مرشدن
للسلوؾ كأيضنا جزءنا من الشخصية اليومية. في ىذا 
المجاؿ، يتُوقع من الطلاب أف يدارسوا القيم كالسلوكيات 

 5١الجيدة في كل من بيئة الددرسة كالدنزؿ.
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 لحركيةالمجاؿ  (ج 
المجاؿ الحركي ىو المجاؿ الذم يتعلق بالقدرات 

صرؼ بعد أف يتلقى الفرد خبرة )الدهارات( أك القدرة على الت
تعلم معينة. تظهر نتائج التعلم الحركي في شكل مهارات كقدرة 
على التصرؼ للفرد، كنتائج التعلم الحركي ىي امتداد لنتائج 

 التعلم الدعرفي.  
تتجلى الكفاءات الحركية لدل الطلاب في تعلم اللغة 

رات قراءة العربية من خلاؿ مهارات التحدث باللغة العربية، مها
النصوص باللغة العربية، مهارات الكتابة، كالدهارات الأخرل في 

 تعلم اللغة العربية.
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 الباب الثالث
 مناىج البحث

 نوع البحث 3أ 
ىذا النوع من البحث ىو دراسة حالة، كىو نوع من البحث النوعي 

ا لبيمو الذم يشمل موضوع البحث كلرموعة معينة من الأشخاص. كفق
دراسة الحالة ىي الطريقة التي تستخدـ للتحقيق كدراسة الأحداث أك ، كالجيتو

الظواىر الدتعلقة بشيء ما. الشيء أك الفرد الذم يُصبح موضوعنا للدراسة يتم 
تحليلو بشكل أعمق، بينما يدكن أف تكوف نتائج التحقيق على شكل تقارير 

 كثتَ من الدعلومات.متعددة مثل الستَة الذاتية أك تاريخ الحياة، كيتطلب جمع ال
البيانات التي يتم جمعها مباشرة ىي البيانات الأكلى التي تأتي مباشرة من 

جزءنا من الأداة الأساسية لتحليلو. ثانينا، البيانات  احثةصبح البتمصدرىا، ك 
 ٩٠تتكوف من جمل أك تصريحات تحمل معتٌ.

م يتعل كفقنا للمشكلة التي ىي لزور البحث في ىذه الدراسة، كىي تقييم
اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج، فقد 

الدنهج الوصفي للحصوؿ على البيانات بشكل كامل في  ةالباحث تاستخدم
 الديداف كيدكنو كصف نتائج البحث بوضوح ككفقنا للواقع الدوجود.
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 مكان البحث و وقتو 3ب 
 مكان البحث 93

في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة  بحثال اقع ىذك 
 لأف: البحثىذه الددرسة كموقع  ةالباحث تسيمارانج، كقد اختار 

موقعها استًاتيجي كسهل الوصوؿ بواسطة كسائل النقل  (أ 
 إجراء الدراسة. ةالعامة، لشا يجعلها فعّالة كيسهل على الباحث

غة م الليلم يتم إجراء أم دراسة من قبل حوؿ تقييم تعل (ب 
العربية في ىذه الددرسة. تعتمد الددرسة على تطبيق منهج 
"الكوركولوـ متَديكا" في التعليم، كبالتالي فإف الدمارسة التي 
تعتمد عليها في التقييم لا تقتصر فقط على عمق معرفة 
الطلاب بالدواد الدراسية، بل تشمل أيضنا ثلاثة لرالات ىي: 

 الدعرفية، كالانفعالية، كالحركية.
 قت البحثو  03

 ٠٠٠5مايو  ٠٩مايو إلى  ٣من تاريخ  بحثتم إجراء ال
في غرفة الصف كغرفة الدعلمتُ في الددرسة العالية الحكومية الأكلى 

 بمدينة سيمارانج.

 موضوع البحث 3ج 
 موضوع البحث 93

يونو، إف البحث ىو سمة أك قيمة لشخص أك جكفقنا لسو 
 ةقبل الباحثشيء أك نشاط تحتوم على تباين معتُ يتم تحديده من 

لدراستو كمن ثم استخلاص الاستنتاجات. كفقنا لأكمار كأكمي 
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ناريدواتي، فإف موضوع البحث يشرح ما أك من ىو موضوع البحث، 
كأين كمتى يتم إجراء البحث، كيدكن أيضنا إضافة الأمور التي يعُتبر 

 أنها ضركرية.
في ىذا البحث، سيكوف موضوع البحث ىو تقييم تعلم 

 ربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج.اللغة الع
 ىدف البحث 03

، إف موضوع البحث ىو جزء (٠٠٠١)كفقنا لمحمد إدريس
من الفرد أك الكائنات أك الكائنات الحية التي تعتبر مصدرنا 

في جمع أنواع البيانات. كما يفُهم  ةتاجها الباحثتحللمعلومات التي 
الشخص الذم يُستخدـ كمصدر للبيانات أف موضوع البحث ىو 

. في ىذا البحث، موضوع البحث ىو ةكالدعلومات من قبل الباحث
معلمو اللغة العربية، مدير الددرسة، كطلاب الصف العاشر في 

 الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج.

 تقنيات جمع البيانات 3د 
 المقابلة 93

تُ شخصتُ أك أكثر الدقابلة ىي أسئلة كأجوبة شفهية ب
بشكل مباشر أك لزادثة بهدؼ معتُ. تتم المحادثة بتُ طرفتُ، كهما 
المحاكر الذم يطرح الأسئلة كالدصدر الذم يجيب على تلك الأسئلة. 
ككفقنا لدا أكدتو لينكولن كغوبا، فإف ىدؼ إجراء الدقابلة يتضمن 
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بناء معلومات عن الأشخاص، الأحداث، الأنشطة، الدنظمات، 
  ٩٩شاعر، الدكافع، الدطالب، الاىتمامات، كما إلى ذلك.الد

استنادنا إلى التعريف أعلاه، يدكن الاستنتاج أف الدقابلة ىي 
نشاط يهدؼ إلى استخراج الدعلومات من الشخص الذم يتم 
مقابلتو للحصوؿ على الدعلومات اللازمة باستخداـ أداة تسمى 

أكلان بتحضتَ مواد  ةباحثال قامتدليل الدقابلة. في تنفيذ الدقابلة، 
الدقابلة. تُكتب النقاط الرئيسية للأسئلة بناءن على صياغة مشكلة 

 البحث.
 الملاحظة 03

كفقنا لسوؾ ماديناتا، فإف الدلاحظة أك الرصد ىي تقنية أك 
طريقة لجمع البيانات من خلاؿ مراقبة الأنشطة الجارية. قد تتعلق 

لم الطلاب، أك الددير ىذه الأنشطة بكيفية تعليم الدعلم، أك تع
الذم يقدـ التوجيهات، أك موظفي قسم الدوارد البشرية الذين 
يعقدكف اجتماعات، كما إلى ذلك. يدكن إجراء الدلاحظة بشكل 
مشارؾ أك غتَ مشارؾ. بينما يذكر ريانتو أف الدلاحظة ىي طريقة 
لجمع البيانات باستخداـ الدراقبة للموضوع البحثي. يدكن تنفيذ 

 ٩٠ظة بشكل مباشر أك غتَ مباشر.الدلاح
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بناءن على الرأيتُ الدذكورين أعلاه، يدكن استنتاج أف 
الدلاحظة ىي طريقة لجمع البيانات يتم تنفيذىا من خلاؿ مراقبة 

 موضوع البحث سواء بشكل مباشر أك غتَ مباشر. 
بمراقبة جميع الأمور الدتعلقة بتقييم  ةالباحث قامتذلك، ك ل

ية في الصف العاشر في الددرسة العالية الحكومية م اللغة العربيتعل
 معرفة عملية التقييم بشكل مباشر. ك الأكلى بمدينة سيمارانج

 التوثيق 63
كفقنا لسوجيونو، الوثيقة ىي سجل للأحداث التي حدثت 
في الداضي. يدكن أف تكوف الوثائق مكتوبة أك مصورة أك أعمالان 

الدذكرات اليومية، ستَة . الوثائق الدكتوبة مثل ٩٦لشيزة لشخص ما
الحياة، الستَة الذاتية، القوانتُ، كالسياسات. الوثائق الدصورة مثل 
الصور الفوتوغرافية، الرسومات، الرسوـ الدتحركة، إلخ. الوثائق التي 
تعتبر أعمالان مثل الأعماؿ الفنية التي قد تشمل الرسومات، 

لة لطريقة التماثيل، الأفلاـ، كغتَىا. دراسة الوثائق ىي تكم
 الدلاحظة كالدقابلات، كفقنا لاحتياجات البحث.

 تقنيات تحليل البيانات 3ه 
نموذج مايلز كىوبرماف.  تتخدماس ا البحثتحليل البيانات في ىذ قنيةت

يتم تحليل البيانات في البحث النوعي أثناء عملية جمع البيانات، كبعد الانتهاء 
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بتحليل الإجابات  ةابلة، يقوـ الباحثمن جمع البيانات في فتًة معينة. أثناء الدق
التي يتم الحصوؿ عليها من الشخص الذم يتم استجوابو. إذا كانت الإجابات 

بطرح أسئلة إضافية حتى الوصوؿ إلى  ةبعد التحليل غتَ مرضية، فسيقوـ الباحث
 ٩5مرحلة معينة يتم فيها الحصوؿ على البيانات التي تعُتبر موثوقة.

ف الأنشطة في تحليل البيانات النوعية تتم بشكل ذكر مايلز كىوبرماف أ
مستمر حتى يتم الوصوؿ إلى النتائج النهائية، بحيث تصبح البيانات مشبعة. 
كفقنا لنموذج التحليل الذم قدمو ىوبرماف، ىناؾ ثلاث مراحل من تحليل 

 البيانات كىي:
 البيانات تخفيض 93

طريق التلخيص. التحليل الأكلي للبيانات ىو الخطوة التي تتم عن 
التلخيص ىو لزاكلة لاستخلاص الجوىر كالعمليات، مع التأكد من 
الحفاظ على التصريحات كالبيانات الأساسية التي ينبغي أف تبقى ضمن 

أثناء تقليص البيانات، سيعتمد كل باحث على الذدؼ  ٩٩ىذا الإطار.
الذم يسعى لتحقيقو. الذدؼ العاـ من البحث النوعي ىو الوصوؿ إلى 

 ٩٣النتائج.
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البيانات التي تم جمعها من الديداف كثتَة، كلذلك يتطلب الأمر 
تقليص البيانات. كلما طالت مدة كجود الباحث في الديداف، زادت كمية 

ا كصعوبة.البيانات التي   تم الحصوؿ عليها، كازدادت تعقيدن
لذذا، يجب إجراء تحليل البيانات من خلاؿ تقليص البيانات. 
التقليص ىو عملية اختيار أك تلخيص بيانات البحث بحيث يتم الحصوؿ 
على البيانات الذامة فقط كالتخلص من البيانات غتَ الدهمة، لكي يكوف 

 اسي.التًكيز أكبر على موضوع البحث الأس
من تقليص البيانات ىو اختيار كتركيز البيانات  ةىدؼ الباحث

م اللغة العربية بناءن على المجالات الثلاثة: يالتي تعتبر مهمة حوؿ تقييم تعل
 الدعرفي، كالعاطفي، كالحركي.

تقليص البيانات بعد إجراء الدلاحظة  ةبعد ذلك، يدكن للباحث
حظة، يتم تدكين البيانات، تلخيصها الدتعلقة بهذه الدشكلة. من نتائج الدلا

باختيار الأشياء الدهمة، كإنشاء فئات أك رموز لتسهيل الأمر كالتخلص 
 في البحث التالي. ةلشا لا يُستخدـ لتسهيل عمل الباحث

 

 عرض البيانات 03
بعد إجراء تقليص البيانات، يأتي بعد ذلك عرض البيانات. يتم 

انية أك سرد بحيث يدكن عرض البيانات في شكل جداكؿ أك رسوـ بي
 تنظيم البيانات التي تم جمعها بشكل جيد كيصبح من الأسهل فهمها.

عرض البيانات ىو جزء من التحليل، كيشمل حتى تقليص 
بتجميع الأشياء الدشابهة في  ةقوـ الباحثتالبيانات. في ىذه العملية، 

فئات، لرموعة كاحدة أك لرموعات متعددة. تشتَ كل لرموعة إلى 



 

51 

طوبولوجيا الدوجودة كمتوافقة مع صيغ الدشكلة. أما أكثر الأساليب ال
شيوعنا لعرض البيانات في البحث النوعي فهي النصوص السردية، 
بالإضافة إلى ذلك يدكن أف تكوف على شكل رسومات بيانية أك 

 لسططات أك مصفوفات.
العملية ىذه تتضمن البيانات التي تم الحصوؿ عليها من خلاؿ 

مثل الدلاحظة، الدقابلات، كالتوثيق، حيث يتم تفصيلها في  الأنشطة
شكل سردم، ثم يتم ربطها بالنظريات السابقة الدتعلقة بتقييم التعليم في 
اللغة العربية. ىذه الأنشطة تثبت ما إذا كانت النظرية كالدمارسة في 

 الديداف تتعاكناف بشكل متكامل أـ العكس.
 

 التحققالاستنتاج أو  63
الخطوة التي تتُخذ بعد عرض البيانات كتعُتبر الخطوة  وج ىالاستنتا 

الأختَة في تحليل البيانات. في ىذه العملية، يتم إجراء البحث بناءن على 
 نتائج تحليل البيانات.  

بتفستَ البيانات، بحيث تصبح البيانات الدنظمة  ةالباحث قامت
ؿ مقارنة ذات معتٌ. في ىذه الدرحلة، يدكن تفستَ البيانات من خلا

تسجيل الدوضوعات كالأنماط، كتصنيفها، كدراسة الحالات بشكل فردم، 
 كمراجعة نتائج الدقابلات مع المجيبتُ كالدلاحظات الديدانية.

في البحث النوعي، الدتوقع ىو اكتشافات جديدة لم تكن 
موجودة من قبل. يدكن أف تكوف الاكتشافات عبارة عن كصف أك 

ضح أك غامض، كلكن بعد البحث يصبح تصوير لشيء كاف غتَ كا
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كنظرنا لطبيعتو الدؤقتة، يتطلب الأمر أدلة قوية للوصوؿ إلى  ٩1كاضحنا.
 استنتاجات موثوقة. تُسمى ىذه الأدلة بػ "التحقق".  

الاستنتاج في ىذا البحث يتمثل في تنفيذ تقييم التعليم للغة 
لات الثلاثة: المجاؿ العربية الذم يقوـ بو الدعلم، كما إذا كاف يغطي المجا

 الحركي. ، كعاطفيال الدعرفي، ك

 

 اختبار صحة البيانات 3و 
اختبار صحة البيانات ىو مفهوـ مهم يتأثر بمفهوـ الصلاحية أك 
الصحة كالدوثوقية أك الاعتمادية كفقنا لنموذج الوضعية، الذم يتكيف مع 

 متطلبات الدعرفة، كمعايتَه، كطرائقو.  
الكيفي، للحصوؿ على صحة البيانات، تُستخدـ في إطار الدنهج 

 تقنيات فحص تشمل:
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 تمديد الملاحظة 93
نفسو، حيث إف  ةالأداة الأساسية في البحث النوعي ىي الباحث

في جمع البيانات تحدد صحة البيانات التي يتم جمعها في  ةمشاركة الباحث
ة زيادة درجة موثوقي ةيتيح تدديد فتًة الدلاحظة للباحث ٩1البحث.

 البيانات. يدكن تفستَ ذلك للأسباب التالية:
فرصة دراسة ثقافة الدوضوع الددركس، لشا يدكنو من  ةتيح للباحثت (أ 

التحقق من صحة الدعلومات أك اكتشاؼ أم تشويو فيها، سواء  
نفسو أك عن المجيبتُ )مثل الكذب،  ةكاف ذلك ناتجنا عن الباحث

 التظاىر، الخداع، كما إلى ذلك(.  
فرصة لفهم السياؽ بشكل جيد، لشا يسهل تجنب  ةالباحثنح تد (ب 

 احتمالية حدكث أم تشويو في البيانات.  
فرصة بناء الثقة بينو كبتُ الدشاركتُ، كأيضنا تعزيز ثقتو  ةتيح للباحثت (ج 

بنفسو. ىذا الأمر مهم لدنع الدشاركتُ من التصرؼ بشكل تجريبي أك 
 "للمحاكلة فقط".  

منفتحنا على التأثتَات الدتعددة، سواء بأف يكوف  ةسمح للباحثت (د 
 كالدشاركتُ.   ةتلك العوامل السياقية أك التأثتَات الدتبادلة بتُ الباحث

( يعد خطوة أساسية للحصوؿ ةالاجتهاد في الدلاحظة )من الباحث (ق 
على بيانات دقيقة، من خلاؿ السعي لاكتشاؼ الخصائص ذات 

كفقنا لنورلصايتٍ،  رتبطة بها.الصلة بالدشكلة قيد الدراسة في الدواقف الد

                                  
58 Farida Nurngaeni, Metode Penelitian Kualitatif : dalam penelitian 

Bahasa, (Surakarta: CV Gemilang Jaya, 2014) hlm.122 



 

٩٠ 

أداة البحث، حيث تؤثر جودتو  ةفي البحث النوعي، يعُتبر الباحث
بشكل كبتَ على مصداقية كموثوقية نتائج البحث. لذلك، فإف 

 ةيساىم اجتهاد الباحث ضركرم أثناء إجراء البحث. ةاجتهاد الباحث
 في تحديد تركيز البحث، لشا يساعد على الوصوؿ إلى "عمق"

 ٩١البيانات التي يتم جمعها كتحليلها.
( ىو عملية فحص البيانات من Triangulationالتثليث ) (ك 

كفقنا  ٣٠مصادر متعددة، كبطرؽ متنوعة، كفي أكقات لستلفة.
لدوليونغ، فإف التثليث ىو تقنية لفحص صحة البيانات من خلاؿ 
الاستفادة من شيء خارجي عن البيانات نفسها لغرض التحقق أك 

  ٣٩رنة مع البيانات الدعنية. الدقا
ىناؾ أربعة أنواع من التثليث تُستخدـ كوسائل لفحص 

، كالمحقق، كالنظرية. كمن نهجالد صحة البيانات، كىي الدصدر، ك
 بتُ ىذه الأنواع:

 مالتثليث الدصدر  (أ 
لجمع  ةالتثليث الدصدر ىو التثليث الذم يوجو الباحث
البيانات البيانات من مصادر متنوعة متاحة، حيث إف 
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الدتشابهة ستكوف أكثر دقة في صحتها عندما يتم استخراجها 
 كما سبيل الدثاؿ:  من مصادر لستلفة.

   مقارنة البيانات كنتائج الدلاحظات مع نتائج
 الدقابلات.  

  مقارنة ما يقولو الناس في العلن مع ما يقولونو بشكل
 خاص.  

  مقارنة ما يقولو الأشخاص مع ما يُلاحظ بشكل
 مستمر.  

  مقارنة حالة ككجهة نظر شخص ما مع آراء الآخرين
 في لستلف الطبقات الاجتماعية.  

  مقارنة نتائج الدقابلات مع القضايا الدسجلة في الوثائق
 ذات الصلة.

 

 التثليث الدنهجي (ب 
استخراج التثليث الدنهجي ىو التثليث الذم يتم من خلاؿ 

بيانات متشابهة باستخداـ طرؽ لستلفة. كفقنا لباتوف، في 
 التثليث الدنهجي ىناؾ نوعاف من الاستًاتيجيات، هما
التحقق من درجة موثوقية نتائج البحث من خلاؿ استخداـ 

التحقق من درجة موثوقية عدة مصادر ك  تقنيات متعددة.
 للبيانات باستخداـ نفس الطريقة.
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 ققلتثليث المح (ج 
التثليث المحقق ىو فحص صحة البيانات من خلاؿ 
الاستفادة من باحث آخر للتحقق من البيانات. إف 
الاستفادة من خبرة باحث آخر تساعد بشكل كبتَ في تقليل 
الأخطاء في خطوات جمع البيانات. يدكن أيضنا تحقيق 
التثليث من خلاؿ مقارنة نتائج تحليل الباحث الأكؿ مع 

 ين.الباحثتُ الآخر 
 

 التثليث النظرم (د 
التثليث النظرم ىو التثليث الذم يدكن تحقيقو من خلاؿ 
استخداـ عدة نظريات ذات صلة أثناء عملية تحليل بيانات 

ك  (blandingالبحث. يطلق عليو البعض تفستَ "الدزج" )
 شرح ىو كما الآتي:

  يتم تحليل البيانات باستخداـ نظرية معينة ثم يتم
تحليلها باستخداـ نظرية أخرل للوصوؿ إلى استنتاج 

 مرضٍ.  
  إذا كانت التحليلات قد أكضحت نمط العلاقات

كأتاحت تفستَات تم الحصوؿ عليها من خلاؿ 
التحليل، يتم البحث بعد ذلك عن تفستَات مقارنة 

 بطريقة استقرائية أك منطقية.  
  يتم تقرير نتائج البحث مصحوبة بتفستَ كما تم تقديدو

 في التثليث النظرم، كذلك لزيادة الثقة.
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 مراجعة المجيبين 03
يدكن ضماف صحة البيانات التي تم الحصوؿ عليها من خلاؿ 
مراجعة المجيبتُ، أم قبل عرض البيانات، يتم مناقشتها أكلان مع المجيبتُ  

  ةيتم تقليل سوء الفهم بتُ الباحثكمصادر للبيانات. كبهذا الشكل، 
كأداة للتحليل كالمجيبتُ كمصادر للبيانات، لشا يساعد في التأكد من 

 .صحة البيانات

 المرجعية الكافية 63
الدرجعية الكافية ىي أداة لاستيعاب التعديلات كالتكيف مع 
النقد الدكتوب أك احتياجات التقييم. يدكن استخداـ الأفلاـ أك الأشرطة 

كأداة تسجيل يدكن الاستفادة منها لدقارنة النتائج التي تم الحصوؿ   الفيديو
عليها في البحث مع النقد الذم تم جمعو. كبذلك، يدكن استخداـ الدواد 
الدسجلة أك الدلتقطة كمرجعية لاختبار البيانات كتحليلها كتفستَىا في أم 

 كقت عند الحاجة.

 سيمارانج المدرسة العالية الحكومية الأولى بمدينة ملف 3ز 
في شارع بريغجيند   قع الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانجت

. ٩٠٩١٠، جاكة الوسطى جمارانيس. سوديارطو، منطقة بيدكركنغاف، مدينة س
 SP IAINتم تحويل الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج من 

، كتم تأسيسها في ٩١11لعاـ  ٩1سوناف كاليجاجا بموجب القرار الوزارم رقم 
تحقيق خريجتُ مؤمنتُ كمتقيتُ، ذكم . رؤية ىذ الددرسة ل٩١1٠مايو  ٦٩

 ك الرسالة كما الآتي: إلصازات كأخلاؽ حميدة.
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جعل الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج مدرسة تطور تعليم  .٩
 العلوـ كالتكنولوجيا كالدين.  

جعل الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج بيئة تعليمية  .٠
 إسلامية مليئة بالأخوة، البساطة، الانضباط كالإبداع.  

تعويد الطلاب على تعاليم الدين من خلاؿ عادات العبادة، سواء كانت  .٦
 عبادات مفركضة أك عبادات غتَ مفركضة.  

 ا يتناسب مع تطور العصر.  زيادة قدرة الاحتًافية لدل الدعلمتُ بم .5
تجهيز خريجي الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج ليتم قبولذم  .٩

في الجامعات الدفضلة، سواء كانت حكومية أك خاصة، مع تحقيق 
 إلصازات أكاديدية مشرفة.  

 تخريج أجياؿ مفيدة للعائلة كالمجتمع كالوطن كالدين.   .٣
سلاميتُ الدبدعتُ كالدبتكرين كالطموحتُ، مع إعداد القادة كالدعاة الإ .1

 تجهيزىم بالعلوـ كالتكنولوجيا القائمة على الإيداف كالتقول لله سبحانو ك
 تعالى.

الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج أيضنا تحمل الشعار 
للتًبية في الددرسة العالية الحكومية  الإسلامي كالشعبي كالأخلاؽ الكريدة. الذدؼ العاـ

، ISO 9001:2008الأكلى بمدينة سيمارانج ىو تطوير كتطبيق نظاـ إدارة الجودة 
 بهدؼ تقدنً رضا العملاء كتلبية احتياجاتهم كتوقعاتهم كفقنا لدتطلبات العملاء.  

تتحمل إدارة الددرسة مسؤكلية التواصل مع الدعلمتُ كالدوظفتُ بشأف نظاـ 
 ارة الجودة ىذا، كالذم يؤثر على الجودة ليتم فهمو كتطبيقو بشكل فعاؿ ككفء.إد

انطلاقنا من الذدؼ العاـ للتًبية الأساسية الدذكور، فإف الددرسة العالية 
 الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج تهدؼ إلى ما يلي:  
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 التميز في المجالات الأكاديدية كغتَ الأكاديدية.   .٩
الدعرفة كالتكنولوجيا كتدكينهم من استخدامها في التفاعل مع تزكيد الطلاب ب .٠

 العالم الدعاصر الذم يتسم بالتنافس الشديد.  
تعليم الطلاب ليكونوا قادرين على الاستجابة لدختلف الظواىر الطبيعية كأف  .٦

 يكونوا قادرين على حلها بشكل علمي شامل.  
 

الطلاب، كالدوظفتُ في  كفيما يلي بيانات عن مدير الددرسة، الدعلمتُ،
 :الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج

 بيانات عن عدد المدرسين والطلاب والموظفين: 936الجدول 
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 الباب الرابع
 نتائج البحث البحث

 عرض البيانات 3أ 
في  ٠٠٠5مايو  ٠٩مايو إلى  ٣الفتًة من  تم تنفيذ ىذا البحث في

الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج. في ىذا الفصل سيتم عرض 
على  ةالباحث تمن موقع البحث. حصل ةالبيانات التي حصل عليها الباحث

عرض لنتائج الدقابلات كالدلاحظات كالوثائق التي تم إجراؤىا مع معلمي مادة 
ة كمدير الددرسة حوؿ تقييم التعليم في مادة اللغة العربية في الددرسة اللغة العربي

بجمع الكثتَ من  ةالباحث تالعالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج. قام
الدعلومات من خلاؿ الدقابلات كالدلاحظات كالوثائق، كمن بتُ ىذه الدعلومات 

تعليم في مادة اللغة العربية، ىي الخطوات التي اتبعها الدعلموف في أنشطة تقييم ال
كدكر مدير الددرسة في الإشراؼ على الدعلمتُ في تنفيذ تقييم التعليم في مادة 
اللغة العربية، فضلان عن العوامل الدساندة كالدعوقات التي كاجهت تنفيذ تقييم 

. التعليم في مادة اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج
أما الخطوات التي تم اتخاذىا، فهي تبدأ بتخطيط التقييم، تحديد الدعايتَ، تحديد 

 الطرؽ، التنفيذ، تحديد النجاح، كإعداد التوصيات كالاقتًاحات.
النشاط الأكؿ ىو مقابلة مدير الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة 

البحث. بعد ذلك، قاـ ، للحصوؿ على إذف الداجيستتَسيمارانج، ح. تسيمتُ 
 ةالباحث ت. حيث قامزمرة الحسنةمادة اللغة العربية،  ةبمقابلة معلم ةالباحث

بتحديد موعد لإجراء الدلاحظة كالدقابلة مع معلم مادة اللغة العربية في الددرسة 
أف الدعلمتُ لا  ةالباحث ةالعالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج. أخبر الدعلم
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( كالامتحانات PTSيم التعليم فقط أثناء الامتحانات الفصلية )يقوموف بتقي
(، بل يتم التقييم في كل مرة بعد انتهاء النشاط التعليمي. يقوـ PASالنهائية )

الدعلم بإجراء تقييم في كل فصل من الدادة الدوجودة في كتاب الدادة التعليمية، 
ة العربية". خلاؿ الدقابلة كالكتاب الدستخدـ ىو "دليل التعليم الأساسي في اللغ

 على الدعلومات التالية: ةالباحث تكالدلاحظة، حصل
 

 مرحلة إعداد الخطة وأىداف تقييم تعليم اللغة العربية 93
استنادنا إلى نتائج الدقابلة كالدلاحظة كالوثائق، يدكن معرفة أف 
 أنشطة تقييم تعليم اللغة العربية تبدأ بإعداد الخطة كالأىداؼ. تتم عملية
إعداد الأىداؼ كالخطة لتقييم تعليم اللغة العربية من قبل معلم مادة اللغة 
العربية كتشمل تحديد الجوانب التي سيتم تقييمها، بما في ذلك تحليل الدادة 
التي ستتم تقييمها، تقنيات التقييم، أدكات القياس، معايتَ القياس، 

لددرسة العالية كأىداؼ التقييم نفسها. قاؿ معلم اللغة العربية في ا
الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج: "يتم إجراء تقييم تعليم اللغة العربية في 

 ٩٠منتصف كنهاية الفصل الدراسي، في منتصف الفصل يعطي الدعلم 
 ٩٠سؤالان اختيارينا ك ٠٠سؤالان اختيارينا، بينما في نهاية الفصل يستخدـ 

 ٣٠أسئلة مقاؿ."
مادة اللغة العربية في تنفيذ  ةا معلمقوـ بهتالخطوة الأكلى التي 

أنشطة تقييم تعليم اللغة العربية ىي إعداد خطة كأىداؼ التقييم. استنادنا 

                                  
الددرسة العالية الحكومية الأكلى معلمة درس اللغة العربية ك  زمرة الحسنة ةنتائج الدقابلة بلأستاذ 62

٠٠٠5مايو  1التي جرت في  بمدينة سيمارانج  
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أف تقييم تعليم اللغة العربية ينُفذ ليشمل  ةالدعلم تإلى نتائج الدقابلة، ذكر 
 .الجانب الحركي ثلاثة جوانب، كىي: الجانب الدعرفي، الجانب العاطفي ك

مادة اللغة العربية  ةب التي يتم تقييمها من قبل معلمأحد الجوان
في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج ىو الجانب الدعرفي. 
يشمل الجانب الدعرفي الدعرفة، كالفهم، كالقدرة على التحليل، كالقدرة على 
التوليف، كالقدرة على التقييم. يساعد ىذا في قياس مدل معرفة كفهم 

مثالان في مادة  ةالدعلم تطلاب في فهم لزتول النصوص الدقدمة. قدمال
"الشخصية البيانية"، حيث يتم تكليف الطلاب بتًجمة النصوص. تبدأ 
الدرحلة بأف يتًجم الطلاب الكلمات كاحدة تلو الأخرل ثم يتم ترتيبها 

الطلاب لتًجمة النصوص باستخداـ القاموس  ةوجو الدعلمتلتكوين جمل. 
 الذم يحضركنو أك بالعمل على الدهاـ الدوجودة في دليل اللغة العربية العربي

 الذم يدتلكو الطلاب.
الجوانب التي يتم تقييمها في المجاؿ الدعرفي تشمل معرفة مدل 
عمق فهم الطلاب للمادة الدراسية في اللغة العربية. في ىذا السياؽ، يتم 

لاستخلاص معلومات إجراء اختبارات سواء كانت تشكيلية أك نهائية 
حوؿ مدل عمق فهم الطلاب. كبالتالي، يدكن للمعلم معرفة مدل فهم 

 الطلاب للمادة الدراسية في اللغة العربية التي تم تعليمها.
الدبدأ التالي في الجانب الدعرفي يشمل تطبيق الدادة الدراسية في اللغة 

ية. أحد الأمثلة على العربية التي تم تعليمها للطلاب لتُمارس في حياتهم اليوم
ذلك ىو استخداـ الجمل البسيطة التي تقُاؿ يومينا في الفصل الدراسي. على 
سبيل الدثاؿ، استخداـ جمل التحية في بداية الأنشطة التعليمية في الفصل مثل: 
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جملان  ةستخدـ الدعلمت"كيف أصبحت؟" ك"صباح الختَ." بالإضافة إلى ذلك، 
فاعل مع الطلاب. بالدثل، يُطلب من الطلاب بسيطة باللغة العربية في الت

قوـ تاستخداـ جمل بسيطة باللغة العربية خلاؿ أنشطة تعلم اللغة العربية، كس
 بمراقبة الطلاب سواء كانوا يستخدموف اللغة العربية أـ لا. ةالدعلم

التحليل أك قدرة الطلاب على تفصيل أك تحليل مسألة معينة في 
عرفية في تقييم تعليم اللغة العربية. بالإضافة إلى السؤاؿ ىو أحد الجوانب الد

أيضنا بقياس قدرة الطلاب على تشكيل جملة بطريقة  ةقوـ الدعلمتذلك، 
بتكليف الطلاب بتًتيب مفردات اللغة العربية  ةقوـ الدعلمتتركيبية، حيث 

 العشوائية لتكوين جملة.
سواء كاف تكوينينا  استنادنا إلى نتائج الدلاحظة، يدكن معرفة أف التقييم،

أك من خلاؿ الواجبات الدنزلية أك الدلاحظات أك غتَىا، يقوـ الدعلم بإعداد أداة 
 التقييم على النحو التالي: 

 تقييم المحفظة للطلاب 930 الجدول
 02 22 42 922 الجانب المقدر الرقم
     القراءة ٩
     الكتابة ٠
     التًجمة ٦
     الكلاـ 5
     الواجب الدنزلي ٩

 تُستخدـ درجة الصحيفة كفقنا للمقياس التالي:  
ا -   = (SB) ٩٠٠ جيد جدن
  = (B)1٩جيد  -
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  = (C)٩٠كاؼٍ   -
  = (K)٠٩ضعيف  -
 

يشمل تقييم المحفظة التقييم اليومي الذم يقوـ بو الدعلم في شكل حل 
كلشارسة قراءة النصوص باللغة العربية، (، LKSالتمارين في أكراؽ العمل )

كالتًجمة، كلشارسة التحدث باستخداـ اللغة العربية، كإعطاء الواجبات الدنزلية 
(PR يتم استخداـ جدكؿ تقييم المحفظة ىذا من قبل معلم مادة اللغة .)

 العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج.
قف كالقيم "الحضور" لدل الطلاب في يشمل جانب تقييم الدوا

الدشاركة في الأنشطة التعليمية، كيدكن أف يتضمن ذلك الاستجابة كالتغذية 
 الراجعة التي يقدمها الطلاب للمعلم حوؿ الدادة التي تم تعليمها.

بمراقبة نشاطات كسلوؾ الطلاب داخل الفصل الدراسي  ةقوـ الدعلمت
بتقدنً تقييم في سجل تقييم  ةقوـ الدعلمتكأيضنا في بيئة الددرسة، كمن ثم 

الدواقف. يشمل تقييم الدواقف لدل الطلاب السلوكيات الإيجابية كالسلبية، 
بإعداد استمارة لتقييم السلوؾ التي يتم إعدادىا في نهاية كل  ةقوـ الدعلمتحيث 

 فصل دراسي.
حوؿ سلوؾ  ةيتم ملء ىذه الاستمارة بناءن على ملاحظات الدعلم

داخل الفصل الدراسي، سواء أثناء الدركس أك في بيئة الددرسة.  الطلاب
من عدـ الاتساؽ في إجراء الدراقبة كتسجيل  ةعاني الدعلمتكمع ذلك، 

تقييم السلوؾ بسبب ضيق الوقت الذم يدتلكو الدعلم ككثرة الأعماؿ الإدارية 
 التي يجب عليو إلصازىا.

بإعداد  تقام ةأف الدعلماستنادنا إلى نتائج الدلاحظة، يدكن معرفة 
 استمارة تقييم السلوؾ على النحو التالي:
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 الاسم : 33333333333
 الفصل : 3333333333

 الدعلومة
 الدوقف

 الرقم اليوـ / التاريخ
 الايجابي السلبي

     
 الخلاصة :

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
لا  ة، يدكن معرفة أف الدعلمةاستنادنا إلى نتائج الدقابلة مع الدعلم

لم يحقق أقصى استفادة في ملء استمارة تقييم السلوؾ  اأنهشعر تزاؿ ت
للطلاب الدذكورة، كذلك بسبب ضيق الوقت مع الجدكؿ التعليمي الذم 

 لرلة تقييم مواقف الطلاب

 اسم الطالب     :
 الفصل           :
 الجانب الدقدر    :

 الرقم اليوـ / التاريخ الحديث الدعلومة
        

 يتم تقييم الدقاؿ باستخداـ مقياس الدرجات التالي:
ا  -   = (SB) ٩٠٠جيد جدن
  = (B)1٩جيد  -
  = (C)٩٠كاؼٍ  -
   = (K)٠٩ضعيف  -
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. كلا  مراقبة كل سلوؾ الطلاب  ةستطيع الدعلمتيكاد يكوف مكتملان
قتصر تقييمو على استنتاجات بناءن على تبوضوح داخل الفصل، بل 

 نشاط الطلاب كآدابهم.
قالت معلمة مادة اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى 
بمدينة سيمارانج، السيدة زمرطوؿ خَصَانةَ: "ىذه استمارة تقييم السلوؾ 
لا أملؤىا، بل أعدىا فقط لكتاب أدكات التعليم الخاص بي لأنتٍ لا 
أستطيع ملء كل كاحدة منها بسبب ضيق الوقت. تركيزم يكوف على 

 ٣٦يم كتنظيم الطلاب فقط، كىذا يستغرؽ الكثتَ من الوقت."التعل
م اللغة العربية من يقامت معلمة مادة اللغة العربية بتقييم تعل

خلاؿ مهارات الدمارسة لدل الطلاب. قامت الدعلمة دائمنا بتقدنً 
مفردات اللغة العربية ليحفظها الطلاب. بالإضافة إلى حفظ الدفردات، 

مهاـ عملية للطلاب. على سبيل الدثاؿ، في لشارسة قدمت الدعلمة أيضنا 
الحوار عندما تم تعليم مادة "التحية كالتعارؼ" في الفصل الأكؿ من مادة 

 اللغة العربية للصف العاشر.
بالإضافة إلى ذلك، تقوـ الدعلمة دائمنا بتقدنً مهاـ عملية 

كالدناقشات.   للطلاب في شكل لشارسة القراءة، المحادثة، كتابة اللغة العربية
كما تقوـ الدعلمة بتقييم مهارات اللغة العربية مثل لشارسة قراءة النصوص 

 العربية بشكل جيد، كلشارسة الكتابة، كلشارسة الاستماع.
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٠٠٠5مايو  1التي جرت في  بمدينة سيمارانج  
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تبدأ أنشطة التقييم بتحليل الدعلمة لدستول التحصيل الدراسي 
، ثم م مادة اللغة العربية، كتحديد تقنيات التقييم الدستخدمةيكأىداؼ تعل

تخطيط أىداؼ التقييم لدادة اللغة العربية التي سيتم تنفيذىا. فيما يلي 
 :شرح للمرحلة الأكلى من أنشطة التقييم

 ميم، كتدفق أىداؼ التعليم، أىداؼ التعليتحليل نتائج التعل (أ 
استنادنا إلى نتائج الدقابلات، كالدلاحظات، كالتوثيق، يدكن معرفة أف 

ة العربية يتم من قبل الدعلمة بناءن على نتائج إعداد التقييم لدادة اللغ
( من كتاب مادة اللغة TPم )ي( كأىداؼ التعلCPم )يالتعل

العربية الدستخدـ. عند إعداد أسئلة الاختبار، تكوف الأسئلة مرتبطة 
بشكل كثيق بكل مؤشر من مؤشرات التحقق التي توجد في نتائج 

 اللغة العربية. ( في مادةTPم )ي( كأىداؼ التعلCPم )يالتعل
 تحديد تقنية التقييم (ب 

تقنية أك أداة القياس التي تستخدمها الدعلمة في تقييم عملية التعليم 
ىي كسيلة لتحقيق الأىداؼ المحددة. استنادنا إلى نتائج الدقابلات، 
يدكن معرفة أنو في مرحلة التحضتَ للتقييم، تقوـ الدعلمة أكلان 

التقنية الدستخدمة في التقييم ىي التقنيات بتحديد التقنية الدناسبة. 
الدعتمدة في عملية التعليم بشكل عاـ. فيما يلي التقنيات التي 

 عاليةم اللغة العربية في الددرسة اليتستخدمها الدعلمة في تقييم تعل
الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج، كىي تقنية الاختبار كتقنية غتَ 

 :الاختبار
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 تقنية الاختبار (٩
باستخدامها في شكل  ةقوـ الدعلمتنية الاختبار تق

اختبارات تكوينية كنهائية. يتم إجراء الاختبارات التكوينية في 
م. الاختبارات التكوينية التي تستخدمها يمنتصف عملية التعل

الدعلمة ىي الامتحانات اليومية، التي تُجرل بعد الانتهاء من 
رجع للمعلمة دراسة كل فصل من الدوضوعات، كتُستخدـ كم

لاتخاذ قرار بشأف الدضي قدمنا في الفصل التالي أك إعادة شرح 
الفصل السابق. تعتبر الاختبارات التكوينية أداة مهمة 
للمعلمة في تقييم العملية التعليمية، حيث تدكنها من تقييم 

 أداء الطلاب بشكل دكرم.
الاختبار النهائي يتم إجراؤه في منتصف الفصل الدراسي 

( PTSتو، كيشمل امتحانات نصف الفصل )كنهاي
(، التي تتكوف من أسئلة PASكامتحانات نهاية الفصل )

اختيار من متعدد كأسئلة مقالية. يُستخدـ الاختبار النهائي 
اللغة العربية خلاؿ الفتًة  عليملتحديد مدل لصاح برنامج ت

 المحددة. 
في تقييمو لدادة  ةقتصر الدعلمتتقنية غتَ الاختبار. لا 

اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى بمدينة 
عتمد أيضنا تسيمارانج على استخداـ الاختبارات فقط، بل 

 على تقنيات غتَ الاختبار.
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 الاختبار غتَ تقنية (٠
تتم التقييمات غتَ الاختبارية في شكل مراقبة لتموضع 

ن في الصف. سلوؾ الدتعلمات كمراقبة نشاطهن كسلوكه
بالإضافة إلى ذلك، يتم إجراء التقييمات في شكل حفظ 
الدفردات، كلشارسة قراءة نص اللغة العربية، كلشارسة المحادثة 
باللغة العربية، كما إلى ذلك. بناءن على نتائج الوثائق التي تم 
الحصوؿ عليها، تكوف أكراؽ التقييم على شكل أكراؽ لتقييم 

 تقييمات في لراؿ المحادثة.السلوؾ. كمن بتُ ذلك ال
 التقييم في مجال المحادثة :030الجدول

الجانب  الرقم
 الدقدر

لرموع  مقياس
 النقاط

درجة 
 الدوقف

رمز 
 ٠٩ ٩٠ 1٩ ٩٠٠ القيمة

        التجويد ٩
        النطق ٠

٦ 
الفصاح

 ة
       

        التعبتَ 5
        الدظهر ٩

الإيداءا ٣
 ت

       

لم يتم إعداد كرقة التقييم في لراؿ المحادثة من قبل الدعلمة 
بسبب عدـ توافر الوقت لديها لإعدادىا، حيث أف كقتها 
في الددرسة لسصص بالكامل للأنشطة التعليمية. يدكن 
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ملاحظة أف من بتُ مزايا التقنية غتَ الاختبارية في التقييم 
ىي أف الدعلمة تستطيع بسهولة قياس  التًبوم للغة العربية

مهارات الدتعلمات في اللغة العربية من خلاؿ التقييم الدباشر 
كالشامل. أما من بتُ عيوب التقنية غتَ الاختبارية في التقييم 
التًبوم للغة العربية فهي كجود لزدكدية في تقييم عملية 

 مقارنة بتقنية الاختبار.الطلاب كنتائج تعلم 
لمة بإجراء التقييم للتعلم في اللغة العربية بهدؼ تقوـ الدع

معرفة ما إذا كاف الطلاب قد تدكنوا من إتقاف الكفاءات أك 
الدهارات في مادة اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، يتم إجراء 
التقييم لكي تعرؼ الدعلمة تطور الطلاب من خلاؿ 

تائج الدرجات أك العلامات التي تُستخلص في شكل تقرير لن
 تعلم الطلاب كالذم يقُدّـ إلى أكلياء الأمور كالأطراؼ الدعنية.

 

 مرحلة تحديد المعايير 03
بناءن على نتائج الدقابلة، يدكن معرفة أف الدعلمة، بمساعدة من 
مديرة الددرسة، تقوـ بتحديد الدعايتَ في التقييم التًبوم لدادة اللغة العربية 

( لذذه الدادة. قبل TPكأىداؼ التعلم )( CPبناءن على نتائج التعلم )
 دنىتنفيذ التقييم، تقوـ الدعلمة أكلان بإعداد صيغة لتحديد الدعايتَ الأ

(. بناءن على نتائج الوثائق التي تم الحصوؿ عليها، تقوـ KKMللنجاح )
( بناءن على عدة KKMالدعلمة بإعداد صيغة لدعيار الحد الأدنى للنجاح )

)خصائص مادة اللغة العربية(، كدعمة )ظركؼ جوانب، كىي: التعقيد 
 الدؤسسة التعليمية(، كمدخلات )خصائص الطلاب(.
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 التعقيد (أ 
يعد التعقيد )الخصائص( لدادة اللغة العربية أحد الجوانب 

(. إحدل KKMالأساسية لتحديد معيار الحد الأدنى للنجاح )
الطرؽ لتحديد خصائص مادة اللغة العربية ىي من خلاؿ حكم 

مادة  يالخبراء من معلمات مادة اللغة العربية عبر اجتماع معلم
اللغة العربية في مدرسة عليا على مستول المحافظة. يتم ذلك مع 
مراعاة نتائج تحليل العدد، كالامتداد، كالعمق من الكفاءة الأساسية 

(KD.) 
 دعمال (ب 

عد الدعم أحد الجوانب في تحديد معيار الحد الأدنى للنجاح ي
(KKM  كيشمل ذلك كفاءات الدعلمتُ مثل نتائج اختبار ،)

كفاءة الدعلمات، كعدد الطلاب في الصف، كتصنيف أك اعتماد 
 الددرسة، كمدل صلاحية البنية التحتية للمدرسة.

 الددخلات (ج 
في إعداد  يعد الددخل )خصائص الطلاب( من العوامل الدهمة

(. من الأمور التي يجب KKMمعيار الحد الأدنى للنجاح )
مراعاتها ىي الخلفية التعليمية للطلاب قبل دخولذم إلى الددرسة 

الحكومية الأكلى في مدينة سيمارانج. كفقان لنتائج الدقابلة،  عاليةال
الحكومية الأكلى  عاليةيدكن معرفة أف غالبية الطلاب في الددرسة ال

 معهدنة سيمارانج ىم من طلاب الددارس الداخلية مثل في مدي
، حيث يتم تزكيد الطلاب في ىذه نور الذداية معهد ك الحكمة
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 الددارس بالدعلومات الأساسية في اللغة العربية مثل النحو ك
الصرؼ. بناءن على نتائج الوثائق التي تم الحصوؿ عليها، ىذا ىو 

( التي أعدتها KKM) صيغة تحديد معيار الحد الأدنى للنجاح
 ٣5الدعلمة لدادة اللغة العربية.

 تحديد معيار الحد الأدنى للنجاح:  630 الجدول

 الرقم
الكفاءة 
 الدؤشرة الأساسية

تحديد معيار الحد الأدنى من 
 (KKMالكفاءة )

معيار الحد الأدنى للنجاح 
(KKM) 

 القدرة الكفاءة الدؤشرة الاستقباؿ الدعمة التعقيد

         

الجدكؿ أعلاه ىو جدكؿ لتحديد معيار الحد الأدنى للنجاح 
(KKM الذم أعدتو معلمة مادة اللغة العربية في الددرسة العالية )

الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج. كمع ذلك، في التطبيق العملي، 
تحديد معيار  لم تقم الدعلمة بإعداد أك استخداـ ىذا الجدكؿ في

( كذلك بسبب لزدكدية الوقت KKMالحد الأدنى للنجاح )
الدتاح لذا، حيث تركز الدعلمة فقط على الأنشطة التعليمية في 
الصف باللغة العربية، كتزدحم أيضنا بالإدارة التعليمية التي يجب 

 عليها إعدادىا.
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 ٠٠٠5مايو  1التي جرت في  الأكلى بمدينة سيمارانج
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 مرحلة تحديد أداة القياس 63
بناءن على نتائج الدقابلة كالدلاحظة التي تم إجراؤىا، يدكن معرفة أف 
الأدكات التي تستخدمها الدعلمة في التقييم التًبوم لدادة اللغة العربية في 

الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج تشمل أدكات القياس  عاليةالددرسة ال
ارية جميع الاختبارية كغتَ الاختبارية. تشمل أدكات القياس الاختب

الأنشطة التقييمية للاختبارات الكتابية. كتنقسم ىذه الاختبارات إلى 
 الاختبارات الذاتية. نوعتُ، هما الاختبارات الدوضوعية ك

 الاختبارات الدوضوعية (أ 
الاختبار الدوضوعي ىو اختبار يقُدّـ للطلاب على شكل أسئلة 
متعددة الخيارات، حيث يتضمن كل سؤاؿ أربع إجابات لزتملة، 
 كيطُلب من الطلاب اختيار الإجابة الصحيحة. على سبيل الدثاؿ:  

 سالم: ما اسمك يا أخي؟
 أحمد: __________

حة التي في ىذا السؤاؿ، يكُلف الطلاب بملء الإجابة الصحي
تتناسب مع السؤاؿ. كفي ىذه الحالة، سيواجو الطلاب أربع 
خيارات للإجابة، حيث يجب على الطلاب معرفة أم الضمائر ىي 

 الأنسب للإجابة على ىذا السؤاؿ بشكل صحيح.
 الاختبارات الذاتية (ب 

بالإضافة إلى استخداـ الاختبارات الدوضوعية، تقوـ معلمة مادة 
استخداـ الاختبارات الذاتية، كالتي تكوف عبارة اللغة العربية أيضنا ب

عن اختبار كتابي من نوع الأسئلة الدقالية. تديل أسئلة الدقاؿ إلى أف 
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تكوف قصتَة، لكن الإجابات تكوف بشكل شرح تفصيلي. عمومنا، 
تتكوف أسئلة الدقاؿ من تكليف الطلاب بذكر أك شرح أك التمييز 

 بتُ الدفاىيم أك إعطاء أمثلة.
 

ا بالنسبة لتحديد الدعايتَ الدستخدمة كتحديد تكرار التقييم، أم
فإنهم لا يحددكف ذلك بشكل لزدد، حيث يعتمد الأمر على مدل إتداـ 
الدادة التي تم تعليمها. كمع ذلك، من الناحية التقنية، فإف الدعلمة تسيطر 

 بشكل جيد على تقنيات تنفيذ التقييم التًبوم.
ومية، يشعر الكاتب أنو تم اتباع الطريقة في تنفيذ الاختبارات الي

الصحيحة بعدـ استخداـ أم معادلات معينة لتحديد الدرجات. كذلك 
لأف الأسئلة التي تُطرح تكوف بسيطة كلا تتطلب معادلات معقدة في 

تضمن أسئلة اختيار ي ذمالتقييم. كىذا يختلف عن الاختبار النهائي ال
لتقييم الإجابات. كذلك،  من متعدد، حيث تتطلب معادلات معينة

 ٣٩للحصوؿ على الدرجة النهائية، يُحتاج إلى معادلة معينة لحسابها.
 

 مرحلة تنفيذ التقييم 03
بناءن على نتائج الدقابلة مع معلمة مادة اللغة العربية، يتم تنفيذ 
التقييم التًبوم لدادة اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى  في 

رانج من قبل معلمة مادة اللغة العربية، السيدة زىرموتوؿ مدينة سيما

                                  
العالية الحكومية الددرسة معلمة درس اللغة العربية ك  زمرة الحسنة ةنتائج الدقابلة بلأستاذ ٣٩
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حسن. في مرحلة تنفيذ التقييم باستخداـ تقنية الاختبار النهائي، ىناؾ 
 ثلاث أكقات لتنفيذ التقييم، كىي:

 الاختبار اليومي / تقييم المحفظة )البرتفوليو( (أ 
يتم إجراء الاختبار اليومي في نهاية كل فصل أك بعد إتداـ 

ساعة  ٩٠دراسة فصل دراسي كامل. يستغرؽ تعليم فصل كاحد 
ساعات تعليمية، كيتم إجراء  5تعليمية. في الأسبوع، يتم تعليم 

الاختبار اليومي كل ثلاث أسابيع مرة كاحدة. في الاختبار 
اليومي، تستخدـ الدعلمة أسئلة اختيار من متعدد كأسئلة مقالية، 

جودة في كتاب الأنشطة سؤالان، مو  5٠كيبلغ عدد الأسئلة 
دقيقة  5٩( لدادة اللغة العربية. يتم تخصيص LKSالتعليمية )

 للطلاب للإجابة على الأسئلة.
 (PTSتقييم منتصف الفصل الدراسي ) (ب 

( في PTSيتم إجراء تقييم منتصف الفصل الدراسي )
منتصف كل فصل دراسي. يتم تنفيذ التقييم باستخداـ تقنية 

الدعلمة أسئلة اختيار من متعدد كعددىا الاختبار، حيث تقدـ 
، بالإضافة إلى  ٠٠  أسئلة مقالية. ٩٠سؤالان

 (PASتقييم نهاية الفصل الدراسي ) (ج 
( في نهاية  PASيتم إجراء تقييم نهاية الفصل الدراسي )

كل فصل دراسي. يهدؼ ىذا التقييم إلى قياس مدل لصاح 
تعليمها خلاؿ الطلاب في حفظ كفهم مادة اللغة العربية التي تم 

سؤالان من نوع  ٩٠الفصل الدراسي. تقوـ الدعلمة بإعداد 
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الاختيار من متعدد، حيث تستند الأسئلة إلى الدادة التي تم 
( CPتعليمها كأىداؼ التعلم التي تم تحديدىا في نتائج التعلم )

 (.TPكأىداؼ التعلم )
 

تنفيذ  بالإضافة إلى التقييم باستخداـ تقنية الاختبار، يتم أيضنا
التقييم في تعلم اللغة العربية باستخداـ التقنية غتَ الاختبارية التي تشمل 
مهارات الطلاب، مثل مهارة القراءة، مهارة الكلاـ، مهارة الاستماع، 

 .كمهارة الكتابة
، تقوـ الدعلمة بإعطاء مهمة للطلاب لقراءة نص باللغة أولاا 

شكل عشوائي للتقدـ أماـ العربية، ثم تقوـ الدعلمة باختيار الطلاب ب
الصف كقراءتو. من خلاؿ ىذا النشاط، يدكن للمعلمة تقييم مهارة 
الطلاب في مهارة القراءة أك قراءة النصوص باللغة العربية. يتم تنفيذ ىذا 
النشاط التقييمي أثناء ستَ عملية التعليم في مادة اللغة العربية. في بداية 

شارة إلى أنها ستقوـ بتقييم الأداء في قراءة النشاط، تقوـ الدعلمة دائمنا بالإ
 نصوص اللغة العربية التي يقوـ الطلاب بها.

، تقوـ الدعلمة بتكليف الطلاب بحفظ حوار )لزادثة( باللغة ثانياا
العربية ثم لشارسة ذلك أماـ الصف بشكل ثنائي. من خلاؿ ىذه الطريقة، 

لكلاـ. بالإضافة إلى يدكن للمعلمة تقييم مدل قدرة الطلاب على مهارة ا
ذلك، تقوـ الدعلمة بتكليف الطلاب للاستماع إلى النص الذم تقرأه، ثم 
تقدـ لذم أسئلة. في ىذه الحالة، تقوـ الدعلمة باختبار مهارة الاستماع 

 لدل الطلاب.
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بالإضافة إلى ذلك، لا تقتصر التقييمات التي تقوـ بها الدعلمة في 
الكفاءات التي يدتلكها الطلاب فقط. بل م اللغة العربية على تقييم يتعل

تقوـ الدعلمة أيضنا بمراقبة نشاط الطلاب في الصف. يتم تقييم النشاط 
حضورىم في  الطلاب في استلاـ الدادة، ك ةداخل الصف بناءن على حماس

أدبهم داخل الصف. تشتَ ىذه  طبعنا سلوكهم ك الأنشطة النقاشية، ك
م اللغة العربية كمؤشرات تحقيق يلالأنشطة التقييمية إلى أىداؼ تع

الكفاءات، التي تتضمن ثلاثة جوانب رئيسية: الجانب الدعرفي، الجانب 
 العاطفي )السلوؾ(، كالجانب الحركي للطلاب.

 

 مرحلة تحديد النجاح 23
بعد إجراء التقييم كجمع البيانات، تقوـ الدعلمة بتنفيذ عملية 

النجاح بناءن على التقييمات التي التقييم لنتائج تعلم الطلاب. يتم تحديد 
تم إجراؤىا سواء كانت باستخداـ الاختبارات أك باستخداـ التقنيات غتَ 
الاختبارية. يتم تحديد النجاح استنادنا إلى معيار الحد الأدنى للنجاح 

(KKM تقوـ الدعلمة بمراجعة أكراؽ إجابة الطلاب كتقدنً الدرجات .)
 كفقنا للمعايتَ المحددة. 

ملية تحديد النجاح، ىناؾ ثلاث جوانب أساسية تُستخدـ في ع
لتحديد مدل لصاح الطلاب في مادة اللغة العربية، كىي: الجانب الدعرفي، 
كالجانب العاطفي، كالجانب الحركي. لكل جانب نسبة مئوية خاصة بو في 

% ٣٠تحديد لصاح الطلاب. كفقنا لدا ذكرتو الدعلمة، فإف نسبة التقييم ىي 
% للجانب الحركي. ٠٠% للجانب العاطفي، ك٠٠الدعرفي، كللجانب 

 كتعتبر نسبة الجانب الدعرفي ىي الأكثر تأثتَنا في تحديد لصاح الطلاب.
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( CPمعيار الحد الأدنى للنجاح تشمل مؤشرات نتائج التعلم )
( التي تُحدّد من خلاؿ الدرجات الناتجة عن TPم )يكأىداؼ التعل

خداـ الاختبارات أك باستخداـ التقنيات التقييمات، سواء كانت باست
. 1٩غتَ الاختبارية. يعتبر الحد الأدنى للنجاح في مادة اللغة العربية ىو 

بالنسبة للطلاب الذين لم يصلوا إلى معيار الحد الأدنى للنجاح 
(KKM سيتم منحهم فرصة لتحستُ درجاتهم من خلاؿ اختبارات ،)

 أك أكثر. 1٩غة العربية إلى تعويضية حتى تصل درجاتهم في مادة الل
 ةعتقد الباحثت، ةعليها الباحث تاستنادنا إلى البيانات التي حصل

أف عملية تحديد النجاح التي تتبعها معلمة مادة اللغة العربية ىي عملية 
 جيدة كمتوافقة مع الدعايتَ.

 

 الاقتراحات مرحلة إعداد التوصيات و 33
للغة العربية ىي مرحلة إعداد الدرحلة النهائية في عملية تقييم تعلم ا

التوصيات كالاقتًاحات بناءن على نتائج التقييم، كيتم ذلك في شكل تقرير 
لنتائج تعلم الطلاب. يتم إعداد التقرير لتقديدو للأطراؼ الدعنية مثل أكلياء 
الأمور كالطلاب. يهدؼ إعداد تقرير نتائج التعلم إلى تدكتُ أكلياء الأمور 

كالنتائج الدكرية للطلاب، لشا يساعدىم على متابعة من معرفة الدرجات 
تقدـ أبنائهم كالتعرؼ على المجالات التي يحتاجوف فيها إلى تحستُ أك 

 دعم إضافي.
م يتم يكفقنا لنتائج الدقابلة، يدكن معرفة أف إعداد تقرير نتائج التعل

في نهاية كل فصل دراسي، حيث يتضمن التقرير درجات الطلاب خلاؿ 
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الدراسي، درجات السلوؾ، الحضور، بالإضافة إلى التوصيات الفصل 
 كالاقتًاحات. 

م في نهاية الفصل الدراسي الثاني، يُحدرد ما يفي تقرير نتائج التعل
إذا كاف الطلاب سيتمكنوف من الانتقاؿ إلى الصف التالي أك إذا كانوا 

م توصيات يلفي تقرير نتائج التع ةقدـ الدعلمتبحاجة إلى إعادة السنة. كما 
زيادة  اقتًاحات للطلاب لتحفيزىم على تحستُ أدائهم الدراسي ك ك

 حماستهم في التعلم.
بالإضافة إلى ذلك، في كل مهارة أك كفاءة، تقدـ الدعلمة 
توصيات كاقتًاحات لتحستُ كتعزيز الدرجات أك النقاط في الدهارات 

 كالجوانب التي لا تزاؿ بحاجة إلى تحستُ.
تقرير نتائج تعلم الطلاب إلى تقدنً معلومات يهدؼ إعداد 

شاملة حوؿ نتائج تعلم الطلاب، كتحديد ما إذا كانوا قد اجتازكا الدادة أك 
إذا كانوا بحاجة إلى إعادة الدراسة. كما يتضمن التقرير توصيات 
كاقتًاحات للطلاب لزيادة حماستهم كتحفيزىم على تحستُ أدائهم في تعلم 

 يز رغبتهم في التعلم بشكل عاـ.اللغة العربية كتعز 

  تحليل البيانات 3ب 
ها الباحثة، يتمثل ما يلي في الخطوات التالية تكفقنا للبيانات التي جمع

خلاؿ عرض  المحصولةالتي قامت بها الباحثة، حيث قامت بتحليل البيانات 
 البيانات. كفيما يلي بعض النتائج التي يدكن توضيحها على النحو التالي:
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 التخطيط وإعداد أىداف التقييممرحلة  93
مرحلة التخطيط كالأىداؼ تشمل تحديد الجوانب التي سيتم 
تقييمها، كتقنيات التقييم، كمرحلة تحديد الدعايتَ. كفقان لدا ذكرتو الباحثة 
بناءن على البيانات السابقة، فإف الباحثة تعتقد أف الدعلمة تقوـ بتنفيذ 

 الجانب الدعرفي للطلاب بشكل جيد.تقييم التعلم في اللغة العربية في 
تقوـ الدعلمة بتنفيذ التقييم في الجانب الدعرفي للطلاب من خلاؿ 

م يالأنشطة غتَ الاختبارية. أما الجانب العاطفي في تقييم التعل الاختبار ك
في اللغة العربية الذم تقوـ بو الدعلمة في مادة اللغة العربية في الددرسة 

لى بمدينة سيمارانج فهو مناسب بشكل جيد، حيث العالية الحكومية الأك 
تقوـ الدعلمة بإعداد كرقة تقونً السلوؾ في نهاية كل فصل دراسي، إلا أف 
الدعلمة يجب أف تولي مزيدان من الاىتماـ كالدلاحظة لفعالية كسلوؾ 
الطلاب في الصف بسبب لزدكدية الوقت كجهود معلمة مادة اللغة 

 العربية.
، تقوـ الدعلمة بتنفيذ التقييم للمهارات اللغوية في الجانب الحركي

مهارة  أك مهارة الكتابة ،أك العربية للطلاب، سواء كانت مهارة القراءة، 
الكلاـ، أك مهارة الاستماع. في تنفيذ استخداـ تقنيات الاختبار 

 كالأنشطة غتَ الاختبارية، ىناؾ بعض العيوب كالدزايا من بينها:
 ار  لشيزات تقنية الاختب  (أ 

من لشيزات استخداـ تقنية الاختبار في تقييم التعلم في اللغة العربية 
أف الدعلمة يدكنها بسهولة إعداد نتائج تقييم التعلم في اللغة العربية، 
حيث يدكنها من خلاؿ تقنية الاختبار أف ترل مباشرة الدرجات أك 
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النتائج التي حصل عليها الطلاب. بالإضافة إلى ذلك، يدكن 
ها علملمة أف تعرؼ بسهولة مدل فهم الطلاب للمادة التي تللمع

 في اللغة العربية.
 عيوب تقنية الاختبار (ب 

من عيوب استخداـ تقنية الاختبار أنها تركز فقط على الجانب 
الدعرفي كلا تقيم بشكل مباشر مهارات الطلاب كقدراتهم في التطبيق 

مات الطلاب، العملي. ىذا يعيق الدعلمة في معرفة مهارات كاىتما
 ٣٣بالإضافة إلى تطبيق مادة اللغة العربية بشكل عملي.

 

بناءن على البيانات التي حصلت عليها الباحثة في عرض البيانات، 
علمة في تقييم تعلم اللغة ترل الباحثة أف تقنية الاختبار التي تستخدمها الد

العربية لذا مزايا كعيوب. من بتُ الدزايا، يدكن للمعلمة الحصوؿ على 
معلومات بسهولة حوؿ نتائج تعلم الطلاب من خلاؿ الدرجات التي 
يحصلوف عليها في الاختبارات سواء كانت اختباران تشخيصيان أك اختباران 

 تلخيصيان.  
ا تركز فقط على جانب كاحد لكن من عيوب تقنية الاختبار أنه

كىو الجانب الدعرفي. بالإضافة إلى ذلك، من عيوب تقنية الاختبار أف 
الدعلمة لا تستطيع التأكد تدامان لشا إذا كاف الطلاب قد أتدوا الاختبار 
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بأنفسهم أك بمساعدة الأصدقاء أك الأجهزة أك من خلاؿ الغش بطرؽ 
 أخرل.

رل الباحثة أف استخداـ تقنية بناءن على البيانات السابقة، تك 
الأنشطة غتَ الاختبارية لا يقل أهمية عن تقنية الاختبار، لأف نطاؽ تقنية 
الأنشطة غتَ الاختبارية يشمل الجوانب العاطفية كالحركية للطلاب. 

م يبالإضافة إلى ذلك، من الدهم أف يتم الانتباه في مرحلة إعداد تقييم تعل
داؼ التقييم، كالجوانب التي سيتم تقييمها، اللغة العربية إلى تحديد أى

كالتقنيات الدستخدمة، كأدكات القياس. في ىذه العملية، تقوـ الدعلمة 
م اللغة العربية من خلاؿ إعداد أدكات القياس يبإعداد تقييم تعل

باستخداـ تقنيات الاختبار كالأنشطة غتَ الاختبارية. يتم استخداـ تقنية 
أسئلة سواء كانت اختيار من متعدد أك أسئلة  الاختبار من خلاؿ إعداد

 مقالية.
تهدؼ استخداـ تقنية الاختبار إلى قياس الجانب الدعرفي للطلاب 
تجاه مادة اللغة العربية التي تم تعليمها، سواء كانت نصوص قراءة، حوار، 

 مفردات، لضو كصرؼ، كغتَىا.  
الأسئلة، حيث يتم تنفيذ تقنية الاختبار من خلاؿ إعطاء عدد من 

يتم تحديد الدرجات لكل سؤاؿ سواء كانت متساكية أك لستلفة من قبل 
الدعلمة. أما تقنية الأنشطة غتَ الاختبارية التي تقوـ الدعلمة بإعدادىا 
فتشمل تقييم مهارات اللغة العربية لدل الطلاب بشكل عملي، سواء  

أك الاستيعاب. كاف ذلك في مهارة التحدث، الكتابة، القراءة، الاستماع 
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بالإضافة إلى ذلك، من أشكاؿ التقييم غتَ الاختبارم الذم تقوـ بو 
 الدعلمة تجاه الطلاب ىو الدلاحظة كتقييم السلوؾ.

 

 مرحلة تحديد المعايير 03
بناءن على البيانات التي حصلت عليها الباحثة في عرض البيانات، 

م اللغة يييم تعلترل الباحثة أف تحديد معيار الحد الأدنى للنجاح في تق
 العربية يشكل أساسنا لتحديد اجتياز أك إتداـ مادة اللغة العربية.

( التي أعدتها KKMلقد شملت معيار الحد الأدنى للنجاح )
الدعلمة جميع الجوانب التي يدكن أف تحدد معيار الحد الأدنى للنجاح في 

 ينة سيمارانج.مادة اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى  بمد
 

 مرحلة تحديد أدوات القياس 63
بناءن على البيانات التي حصلت عليها الباحثة في البحث، ترل 
الباحثة أف استخداـ تقنيتي الاختبار كالأنشطة غتَ الاختبارية في أدكات 

م اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى  بمدينة يقياس تقييم تعل
يا كعيوب. من مزايا أداة القياس الاختبار الدوضوعي، سيمارانج لذما مزا

 أف الطلاب يدكنهم رؤية الإجابات من جوانب متعددة.
يتُوقع من الطلاب في ىذا السياؽ أف يكونوا قادرين على البحث 
عن الإجابة الصحيحة دكف أف ينخدعوا بالإجابات الأخرل. على سبيل 

ة الصحيحة، كىي استخداـ الدثاؿ، يتم تكليف الطلاب باختيار الإجاب
الضمتَ الدناسب في المحادثة. يحصل الطلاب على فرصة لتقدنً الإجابة 
دكف الحاجة إلى كتابة الجواب، حيث أف الإجابات موجودة بالفعل في 
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الخيارات. بالإضافة إلى ذلك، تشعر الدعلمة بأنها أكثر سهولة كسرعة في 
 أم عنصر ذاتي.تصحيح أكراؽ الإجابات، كلا يتضمن تصحيحها 

من عيوب الاختبار الدوضوعي أف الدرجة التي يحصل عليها 
الطلاب من كل سؤاؿ تكوف متساكية، كعندما يجيب الطالب إجابة 
خاطئة، لا يحصل على أم درجة في ىذا السؤاؿ. بالإضافة إلى ذلك، 
الأسئلة الدوضوعية التي تكوف على شكل اختيار من متعدد قد تشمل 

وارات، كجمل، لشا يتطلب من الطلاب كقتنا لفهم السؤاؿ نصوص قراءة، ح
 بشكل صحيح.

 

 مرحلة تنفيذ التقييم 03
في البحث، ترل الباحثة أف ىناؾ  المحصولةبناءن على نتائج البيانات 

م اللغة العربية في الددرسة يبعض العوامل التي تؤثر على تنفيذ تقييم تعل
 . تشمل ىذه العوامل:العالية الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج

 العوامل الداخلية (أ 
لفية التعليم للمعلمتُ في مادة اللغة العربية في الددرسة خ

العالية الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج تضم أربعة معلمتُ للغة 
يدتلك  ، الذمالليسانسشاندرا مفتي  ألدمالعربية. أكلذم الأستاذ 

خلفية تعليمية تتناسب مع مهنتو كمعلم للغة العربية من جامعة 
الأزىر في القاىرة. على الرغم من أنو تخرج من كلية غتَ تخصصية، 
إلا أف معرفتو باللغة العربية لشتازة، سواء في النحو أك الصرؼ. 

سنة، الحاصلة على الح ةبالإضافة إليو، ىناؾ أيضنا السيدة زمر 
، من  جالحكومية في سماران يةو الإسلامامعة كاليسولصالجشهادة من 
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قسم تعليم اللغة العربية، لشا يعتٍ أف خلفيتها التعليمية بكلية التًبية 
تتماشى مع مهنتو. بالإضافة إليها، يوجد أيضنا الأستاذ لزمد 

، الحاصل على شهادة من الجامعة كاليسولصو الداجيستتَ نورىاف
 ة. كما يوجد أيضنا السيدة أنيسجارانالإسلامية الحكومية في سم

 ، الحاصلة على شهادة في التًبية.الصالحة
ىذه الظركؼ بالطبع تدعم بشكل كبتَ مهامهم كمعلمي 
اللغة العربية. يجب أف يدتلك معلمو اللغة العربية كفاءات تعليمية 
عالية، بما في ذلك الكفاءة التًبوية التي تشمل قدرة الدعلم على 

اللغة العربية، بدءنا من تخطيط التقييم كصولان إلى تنفيذ  تعليم مادة
 تقييم تعلم اللغة العربية.

خلفية الطلاب في الددرسة العالية الحكومية الأكلى  بمدينة 
سيمارانج ىي أنهم في الغالب خريجو مدارس الإعدادية )الددرسة 

لإضافة الثانوية(، لذا فهم يدتلكوف مسبقنا معرفة عن اللغة العربية. با
الدعهد إلى ذلك، ىناؾ العديد من الطلاب الذين يقيموف في 

تحفيظ القرآف المجاكرة للمؤسسة التعليمية،  معهدأك في  الاسلامي
تحفيظ القرآف الحكمة، مدرسة تحفيظ القرآف نور الذداية،  معهدمثل 

 .نورية كمدرسة تحفيظ القرآف الداعي
 

 ارجيةالعوامل الخ (ب 
لمتُ لدادة اللغة العربية، كما تم ذكره عدد الفصوؿ كعدد الدع

أعلاه، يوجد أربعة معلمتُ يتولوف تعليم مادة اللغة العربية في 
الددرسة العالية الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج. عدد الفصوؿ في 
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. في ىذا السياؽ، يشعر الدعلموف بالضغط  ٩٩الددرسة ىو  فصلان
يشعركف أف الأنشطة  بسبب جدكؿ التعليم الدزدحم، لشا يجعلهم
م اللغة العربية لا تتم يالدتعلقة بالتخطيط، كالتعليم، كحتى تقييم تعل

 بشكل مثالي.
من البيانات السابقة، يدكن فهم أف من حيث عدد الفصوؿ 
التي يديرىا الدعلموف، فإنها لا تدعم بشكل كاؼٍ قدرة الدعلم على 

لأف التعامل مع  تنفيذ تقييم تعلم اللغة العربية بشكل جيد. كذلك
ا بجدكؿ التعليم  عدد كبتَ من الفصوؿ يجعل الدعلم مشغولان جدن
الدكتظ، بالإضافة إلى التعليم في مواد أخرل. كمع ذلك، فإف ىذا 
يعد لررد عامل كاحد، حيث أف ىناؾ عوامل أخرل تؤثر أيضنا 

 بشكل كبتَ في العملية التعليمية.
ىي أمر حاسم في جميع دافع مدير الددرسة، القيادة التًبوية 

الدؤسسات التعليمية. بمعتٌ آخر، كيف يدكن لددير الددرسة أف يحفز 
الآخرين، كفي ىذه الحالة الدعلمتُ، للقياـ بأنشطة لستلفة من أجل 

إحدل مهاـ مدير الددرسة ىي الإشراؼ  ٣1تحقيق الدصلحة العامة.
العربية. على معلمي مادة اللغة العربية في تنفيذ تقييم تعلم اللغة 

يعُتبر مدير الددرسة من أىم أصحاب الدصلحة في الدؤسسة 

                                  
67 Yovi Aji Pratiwi, Novan Ardy Wiyani, “Kepemimpinan Visioner 

dalam Implementasi Program Full Day School di MI Modern Al Azhary 

Ajibarang” JMPI: Jurnal Manajemen Pendidikan Islam, vol. 5, no.2, 2020, 

hlm 99 
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التعليمية، حيث يتولى تنظيم عمل الدعلمتُ كالكوادر التعليمية في 
 ٣1أداء مهامهم.

بناءن على نتائج الدقابلة مع مدير الددرسة في الددرسة العالية 
لدعلمي  الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج، فقد قدـ تحفيزنا كتشجيعنا

مادة اللغة العربية فيما يتعلق بتنفيذ تقييم تعلم اللغة العربية. كفقنا 
للبيانات التي عرضتها الباحثة، تبتُ أف مدير الددرسة يقدـ تحفيزات 
تتضمن التشجيع، التوجيو، كالتعليمات للمعلمتُ حوؿ كيفية تنفيذ 

ة يجب التقييم. دائمنا ما يقدـ توجيهاتو بأف معلمي اللغة العربي
عليهم إجراء اختبارات يومية بعد الانتهاء من كل موضوع دراسي، 
حتى يتمكن الطلاب من إتقاف الدادة بشكل جيد، كتجهيزىم 
لاختبارات التقييم النهائي أك اختبارات الفصل الدراسي. بالإضافة 
إلى ذلك، كاف مدير الددرسة يركز دائمنا على ضركرة أف تكوف 

طلاب موضوعية تدامنا، مشتَنا إلى أنو لا تقييمات نتائج تعلم ال
ينبغي أف يحصل الطلاب على درجات عالية فقط لأنهم من أقارب 

 ٣١الدعلم.
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 مرحلة تحديد النجاح 23
في مرحلة تحديد لصاح التقييم، يتم استناد النجاح إلى معيار الحد 

، يقوـ الأدنى للنجاح لدادة اللغة العربية التي كضعها الدعلم. في ىذه الدرحلة
الدعلم بتحليل البيانات الناتجة عن تنفيذ الاختبارات التلخيصية، 
الاختبارات التشخيصية، كالتقييمات الأخرل، حيث يتم تحديد لصاح 

 الطلاب في مادة اللغة العربية بناءن على ىذه البيانات.
 

 مرحلة إعداد التوصيات والاقتراحات 33
ثة في عرض البيانات، بناءن على البيانات التي حصلت عليها الباح

يدكن القوؿ أف عملية إعداد التوصيات كالاقتًاحات في تقييم تعلم اللغة 
العربية التي يضعها الدعلم في تقرير نتائج تعلم الطلاب خلاؿ فصل 

 دراسي كاحد ىي خطوة أختَة في عملية التقييم.
استنادنا إلى نتائج البحث أعلاه، ترل الباحثة أف النتائج التي 

عليها الطلاب تعتمد على قدراتهم الخاصة. كبالتالي، فإف تحفيز حصل 
مدير الددرسة تجاه معلمي مادة اللغة العربية فيما يتعلق بتنفيذ تقييم التعلم 

 قد تم بطريقة جيدة كفقنا للباحثة.
نظرنا لأف تحفيز مدير الددرسة يعُتبر من العوامل التي تدعم تنفيذ 

فإنو من الضركرم أف يكوف ىذا التحفيز م اللغة العربية، يتقييم تعل
موجودنا، حيث إف دعم مدير الددرسة كسلطة عليا يعُتبر أمرنا أساسينا 
للمعلم في أداء مهامو اليومية. بالإضافة إلى ذلك، فإف الدعم من البيئة 

 المحيطة لو تأثتَ كبتَ أيضنا على الطلاب.
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ستناد بالعربية عوامل داعمة كمعوقات في تنفيذ تقييم تعلم اللغة ا
إلى البيانات التي حصلتها الباحثة في عرض البيانات، يدكن تلخيص 
العوامل الداعمة كالدعوقات التي تؤثر في تنفيذ تقييم تعلم اللغة العربية كما 

 يلي:
 داعمةالعوامل ال (أ 

م اللغة العربية ىي الإشراؼ يعوامل داعمة في تنفيذ تقييم تعل
م اللغة يلى الدعلمتُ في تنفيذ تقييم تعلالذم يقوـ بو مدير الددرسة ع

العربية في الددرسة العالية الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج. كتشمل 
مرحلة الإشراؼ التي يقوـ بها مدير الددرسة على معلم مادة اللغة 

 سنة، ملاحظة كمتابعة الأداء.الح ةالعربية، السيدة زمر 
ط للتعليم، مركرنا تنُفذ أنشطة الدلاحظة منذ مرحلة التخطي

بتنفيذ الدركس، كصولان إلى تقييم التعلم كإعداد التفستَ كتقدنً 
التوصيات كالاقتًاحات. كما تحظى الوثائق أك أدكات التعليم التي 
يعدىا معلمو اللغة العربية باىتماـ خاص من قبل مدير الددرسة، 
كذلك بهدؼ ضماف تنفيذ العملية التعليمية من مرحلة التخطيط 

 حتى تقييم تعلم اللغة العربية بأقصى درجة من الفعالية.ك 
بالإضافة إلى ذلك، يقوـ مدير الددرسة بأنشطة الدلاحظة 
كالإشراؼ كتقدنً التوجيو كالإرشادات للمعلمتُ في مادة اللغة 
العربية، كما يوفر لذم الفرصة لتطوير مهاراتهم في تنفيذ تقييم تعلم 

 اللغة العربية.
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لدرافق كالتجهيزات الدناسبة يعُتبر من العوامل التي كما أف توفر ا
م اللغة العربية. علاكة على ذلك، فإف يتدعم ستَ عملية تقييم تعل

حماس الطلاب أيضنا يؤثر بشكل كبتَ على لصاح أنشطة تقييم تعلم 
 اللغة العربية.

تعُد العوامل الفردية للطلاب أيضنا مهمة، حيث يعُتبر سلوؾ 
مواقفهم كقدراتهم أك مهاراتهم في اللغة العربية أحد الطلاب أك 

جوانب تقييم تعلم اللغة العربية، كىو الجانب العاطفي. كفقنا لبلامنغ 
، يوجد ثلاثة جوانب في تقييم تعلم اللغة العربية: جاكبن متُ بلوـ

 1٠، كالجانب الحركي.عاطفيالجانب الدعرفي، كالجانب ال
مادة اللغة العربية في الددرسة  ةع معلماستنادنا إلى نتائج الدقابلة م

العالية الحكومية الأكلى  بمدينة سيمارانج، يدكن معرفة أف ىناؾ عدة 
م اللغة العربية في يعوامل تعُتبر داعمة كمعوقات في تنفيذ تقييم تعل

 ىذه الددرسة.
 العوامل الدعيقة (ب 

م اللغة العربية تشمل العوامل يالعوامل الدعيقة في تقييم تعل
لنفسية لدل الطلاب، كاختلاؼ اىتمامات الطلاب في التعلم، ا

ككذلك السلوؾ كالدواقف التي يظهرىا بعض الطلاب الذين يتًددكف 
في الدشاركة في الأنشطة الدختلفة لتقييم تعلم اللغة العربية، سواء كانت 

 تقييمات تشخيصية أك تلخيصية.
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م اللغة ييم تعلبالإضافة إلى ذلك، يعد أحد العوائق في تنفيذ تقي
بشكل أكبر على تقييم الجوانب الدعرفية  وفالعربية ىو تركيز الدعلم

كالجانب الحركي للطلاب. كىذا يجعل من الصعب على الدعلم إعداد 
أنو لم يحقق التقييم الأمثل  وفم، حيث يشعر الدعلميتقارير نتائج التعل

ا أف الجوانب الدعرفي ة كالعملية في الجانب العاطفي للطلاب، معتقدن
 ىي الأكثر أهمية.
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 الباب الخامس
 ختتامالا

 الاستنتاج 3أ 
استنادنا إلى نتائج التحليل الدتعلق بالبيانات التي تم جمعها في ىذه 

م اللغة العربية يالدراسة، يدكن استخلاص الاستنتاج التالي: تم تنفيذ تقييم تعل
الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج من قبل معلمة مادة اللغة  العاليةفي الددرسة 

م اللغة العربية في يسنة. يدكن القوؿ إف تنفيذ تقييم تعلالح ةالعربية، السيدة زمر 
ىذه الددرسة قد تحقق بنجاح، حيث قامت الدعلمة بتنفيذه على مراحل متعددة 

تحديد أساليب  تشمل مرحلة إعداد خطة كأىداؼ التقييم، تحديد الدعايتَ،
كتقنيات التقييم، تحديد لصاح التقييم / التفستَ، كصولان إلى مرحلة إعداد 

م اللغة العربية قد يالتوصيات كالاقتًاحات. يدكن القوؿ إف عملية تقييم تعل
م اللغة العربية بنجاح من خلاؿ يلصحت لأف الطلاب تدكنوا من إتداـ تعل
اللغة العربية في  يمن قبل معلم سلسلة مراحل التقييم التي تم تصميمها

 الددرسة.
م اللغة العربية بشكلتُ: اختبار كغتَ اختبارم. يتمثل ييتم تنفيذ تقييم تعل

التقييم باستخداـ التقنية الاختبارية مثل الاختبارات اليومية، كاختبارات 
(، كالتي تركز PAS(، كاختبارات نهاية الفصل )PTSمنتصف الفصل )

ييم الجانب الدعرفي فقط. علاكة على ذلك، يتم تنفيذ بشكل أكبر على تق
التقييم أيضنا باستخداـ التقنية غتَ الاختبارية في شكل تقييم الدواقف، كتقييم 
مهارات اللغة العربية مثل مهارات القراءة، الكتابة، التحدث، كالاستماع، التي 

م اللغة يتقييم تعلتقوـ بتقييم الطلاب في الجوانب العاطفية كالحركية. في تنفيذ 
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الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج، يظل التًكيز بشكل  عاليةالعربية في الددرسة ال
 أكبر على الجانب الدعرفي للطلاب.

العوامل التي تؤدم إلى ىذا الاختلاؿ تعود إلى أف الدعلمة تركز بشكل 
يسي أكبر على التقييم الدعرفي للطلاب، حيث تفتًض الدعلمة أف الذدؼ الرئ

من أنشطة تعلم اللغة العربية ىو تحقيق الفهم كالدعرفة لدل الطلاب في مادة 
اللغة العربية. أما التقييم في الجوانب العاطفية كالحركية فلم يتم تنفيذه بشكل  

 كامل.

 الاقتراحات 3ب 
بعض النصائح  ةالباحث ت، قدمالمحصولةاستنادنا إلى نتائج البحث 
م اللغة ية كمدخلات لتحستُ تنفيذ تقييم تعلكالدلاحظات التي قد تكوف مفيد

العربية، بحيث يشمل التقييم الجوانب الثلاثة: الدعرفية، العاطفية، كالحركية لدل 
 الطلاب.

 مدير الددرسة .٩
 يجب على قائد الددرسة، في ىذه الحالة مدير الددرسة، باعتباره
العامل الأساسي في الدؤسسة، تعزيز جودة قيادتو من خلاؿ تقدنً 
التحفيز الدستمر للمعلمتُ كالطلاب في مراحل التخطيط كالتنفيذ كالتقييم 

م اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، كمدير مدرسة، يجب عليو تنفيذ يلتعل
يط الإشراؼ على الدعلمتُ كالطلاب كالفصوؿ الدراسية في مراحل التخط

الحكومية الأكلى  عاليةكالتنفيذ كالتقييم لتعلم اللغة العربية في الددرسة ال
بمدينة سيمارانج. يجب على مدير الددرسة تقييم الدعلمتُ في تنفيذ التقييم 



 

١٠ 

م اللغة العربية لضماف التوازف في تقييم الجوانب الدعرفية، العاطفية، يلتعل
 كالحركية لدل الطلاب.

 يةمعلمو اللغة العرب .٠
م من الجوانب الثلاثة: الدعرفية ، ييجب على الدعلم تنفيذ تقييم التعل

العاطفية، كالحركية بشكل متوازف. لأف ىذه الجوانب الثلاثة تعتبر مهمة 
 بنفس القدر، كلا يجوز التًكيز على جانب كاحد فقط.

 الطلاب .٦
حماسهم  يجب على الطلاب تحستُ اىتمامهم بتعلم اللغة العربية ك

 عاليةشاركة في الأنشطة الدتعلقة بتقييم تعلم اللغة العربية في الددرسة الفي الد
بذلك، يدكن لجميع الأطراؼ  الحكومية الأكلى بمدينة سيمارانج. ك

 م اللغة العربية.يالتعاكف لتحقيق لصاح تقييم تعل
 الباحثوف الآخركف .5

 ينبغي على الباحثتُ في الدراسات الدستقبلية توسيع آفاقهم كتحضتَ
م اللغة العربية بعد دخولذم يأنفسهم بشكل أفضل لتنفيذ أنشطة تقييم تعل

في لراؿ التعليم. كمن الدتوقع أف يعمل الباحث على تحستُ جودة تنفيذ 
م بما يتماشى مع مراحل تنفيذه، كالتي تشمل ثلاثة جوانب يتقييم التعل

  العاطفية، كالحركية. من التقييم: الدعرفية، ك
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