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 الدلخص
تأثير برنامج تحفيظ القرآن على نتائج تعلم اللغة  : الدوضوع

في الددرسة  العربية لدى طلاب الصف الخامس
 بغروبوجان 1الابتدائية الإسلامية الحكومية 

 : ندى سني ة  الإسم
 0122203222: رقم الطالبة

 ٔبرنامج التحفيظ في الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية 
بغركبوجاف، الذم يػُعَدُّ برنالرنا لشيزنا، يُشكِّل جزءنا مهمِّا من عملية التعلم، كما 

اف الطلاب للغة العربية بسبب التقارب اللغوم بتُ حفظ يساىم في تعزيز إتق
 تطبيق( معرفة ٔ) القرآف الكرنً كبنية اللغة العربية. كتهدؼ ىذه الدراسة إلى:

 ٔة الحكومية برنامج التحفيظ لدل طلاب الصف الخامس في الددرسة الإبتدائي
ائج تعلم ( برليل تأثتَ الدشاركة في برنامج التحفيظ على نتٕ)اف، جركبو غفي 

في  ٔة الحكومية الإبتدائي اللغة العربية لدل طلاب الصف الخامس في الددرسة
  .افجركبو غ

الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو البحث الكمي بدنهجية  النوع البحث
بتصميم لرموعة التحكم غتَ  (Quasi Experiment)التجربة الشبهية 

، حيث يتم مقارنة (Nonequivalent Control Group Design)الدتكافئة 
نتائج تعلم اللغة العربية بتُ الطلاب الدشاركتُ في برنامج التحفيظ كالطلاب 

يرغب في برليل العلاقة  ةغتَ الدشاركتُ فيو. تم اختيار ىذه الطريقة لأف الباحث
السببية، لكنو غتَ قادر على إجراء التوزيع العشوائي الكامل بسبب الظركؼ 



 
 و 

 

أف برنامج التحفيظ موجود بالفعل كليس تدخلان جديدان الديدانية القائمة )حيث 
مصممان خصيصان للبحث(. تم جمع البيانات في ىذه الدراسة من خلاؿ 

للطلاب، بالإضافة إلى الدقابلات.  درجات نتائج تعلم اللغة العربيةالتوثيق، أم 
 Sensus/Total)كما استخدـ البحث تقنية أخذ العينات الشاملة 

Sampling)ي أخذ عينة من كامل المجتمع البحثي نظران لأف عدد السكاف ، كى
 .ٓٓٔأقل من 

 ٜٜ٘,ٖٕ= t( الدستقل كجود فرؽ معنوم )tأظهرت نتائج اختبار )
<  t(الجدكلي) ٔ,ٜٛ٘؛α=٘%  ) بتُ نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب

 ٔة برنامج التحفيظ كغتَ التحفيظ في الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومي
أف الدشاركة في برنامج التحفيظ  البحث العلمي اكاستنتج من ىذبغركبوجاف. 

 تؤثر تأثتَنا إيجابينا على برستُ نتائج تعلم اللغة العربية.

 الكلمات الدفتاحية : تأثتَ, برنامج التحفيظ القرأف, نتائج التعلم
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 الإهداء

 لميالبحث العبكل تواضع كخالص الشكر كالامتناف، أىُدم ىذه 
الختمة. أكُرِّس ىذه  ة، السيد عبد الرمنن كالسيدة حسنإلى كالدمَّ الحبيبتُ
خصيصنا لوالدمَّ اللذين كانا، بدحبة كتضحيات لا تقُدَّر بثمن،  البحث العلمي

عمود الدعم في مستَة تعليمي. هما اللذاف لا ينقطع دعاؤهما، كدعمهما، 
هما كبرفيزهما، لدا بسكن  من كلزبتهم لي طواؿ حياتي. بدكف تضحياتهما كصب 

إبساـ ىذه الرسالة على الوجو الأكمل. أسأؿ الله أف يجعل كل الجهود كالدعوات 
  التي قدماىا لنا بركة كسعادة لنا جميعنا.
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 الشعار
 "عْقِلُوْفَ تػَ  لَّعَلَّكُمْ  عَربَيِِّا رْاٰنان قػُ  زلَْنٰوُ ناَ اِنَّّ "

  1(ٕ)يوسف:
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 كلمة الشكر والتقدير
لى نعمتو كفضلو كتوفيقو كىدايتو، حتى كتعالى علله سبحانو الحمد 

تأثتَ برنامج برفيظ القرآف  " بر  الدوضوع البحث العلمي على باحثةال بّس 
على نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب الصف الخامس في الددرسة الابتدائية 

 في الوق  المحدد." بغركبوجاف ٔالإسلامية الحكومية 
قدمو لنبي العظيم محمد صلى تأف  باحثةنسى الت، لا سلاـكالالصلاة 

الله عليو كسلم كعلى آلو كصحبو الكراـ، الذين نتطلع دائما إلى شفاعتو في يوـ 
القيامة ،كىو أيضا الذم أتى بشعبو من عصر الجاىلية إلى عصر نور ساطع 

.  مثل اليوـ
 كثتَالحمد لله ،بعوف الله سبحانو كتعالى كالصلاة كالدعم من  

كأحد   ا البحثالبحث بسلاسة. تم إعداد ىذ الأطراؼ ،يمكن إجراء ىذا
قسم تعليم اللغة العربية بكلية  في (S1)درجة الليسانيس متطلبات استكماؿ 

 باحثةال تدرؾسولصو الإسلامية الحكومية سمارانج.  التًبية كتدريس بجامعة كالي
 كثتَكتشجيع من  تحقق دكف مساعدة تلن  ا البحث العلميأف إعداد ىذ

 : الى شكرتأف  باحثةود التالأطراؼ. لذلك ،
سولصو  جامعة كاليمدير  ,نزار الداجستتَ الدككتور الاستاذفضيلة  .ٔ

 الإسلامية الحكومية سمارانج.
عميد كلية علوـ  ر الحاج الداجستتَو ح شكا فت الدكتور الاستاذفضيلة  .ٕ

 كومية سمارانج.الإسلامية الح ولصوس التًبية كالتدريس بجامعة كالي



 
 ي 

 

رئيسة قسم تعليم اللغة العربية  ةتي قرة العتُ الداجستتَ ؤ فضيلة السيدة ت .ٖ
سولصو الإسلامية الحكومية  علوـ التًبية كالتدريس بجامعة كالي بكلية

 سمارانج.
سكرتتَ قسم تعليم اللغة  الداجستتَ فضيلة السيد أمند زىر الدين .ٗ

سولصو الإسلامية  امعة كاليالعربية بكلية علوـ التًبية كالتدريس بج
 الحكومية سمارانج.

مشرؼ الذم قدـ اجستتَ، الد رالدكتور إبن حج الاستاذفضيلة  .٘
ا البحث العلمي و كالتحفيز طواؿ عملية كتابة ىذالإرشاد كالتوجي

 .عسى الله أف يجزم أحسن الجزاء حتى تم إلصازىا بنجاح.
 أمند ختَاللهلسيد ك ا، مدير الددرسةالداجستتَ جمارم  السيد فضيلة .ٙ

 ا، مدرس اللغة العربية كمنسق برنامج التحفيظ، على إذنهمالداجستتَ
نسأؿ الله العلمي,  طواؿ فتًة ىذا البحث اكتوجيههم اكدعمهم

 سبحانو كتعالى أف يجزيهم ختَ الجزاء.
جزيلة الشكر لجميع المحاضرين كالمحاضرات بكلية علوـ التًبية  .ٚ

عطوني العلوـ ام اللغة العربية الذين قد كالتدريس خاصة في قسم تعلي
 .كنتائج الحياة اتكالخب 

 كالأـ المحبوبة عبدالرمننالأب المحبوب منهما  ةثفضيلة كالداف الباح .ٛ
بكماؿ الحب كدعماىا كدعاىا  ةاللذاف قد ربيا الباحث حسنة الخاطمة

  .بلا تعب



 
 ك 

 

ن فتَكزية كمحمد كيلف لكزكجها، فرد الباحثةخ  لأ جزيلة الشكر .ٜ
، نسأؿ الله أف يدنً باحثةباغاسكارا، الذين قدموا الدعم كاللطف لل

 عليهم السعادة.
التي قدم  الدعم كالدعاء  ةسرة الكبتَة للباحثالى أ جزيلة الشكر .ٓٔ

 ، نسأؿ الله أف يدنً عليهم السعادة كالفرح.باحثةلل
رفيعة، لؤم سهلة عينية، كتُ ال درجة، فيفي ةأعز أصدقاء الباحث .ٔٔ

يلا، ستي زليخة، سيلفيا وركسو، ميتا دكم، ليديانا، فارادأتيكا س
م يطر ، ألفي، فالنساء زلفىرم، رمنة، طوفيا، سافيصأماندا، 
الذين أضفتم ألوانان كرافقتم رحلة حياة  اماليا دستيفاني,عريفة،
. أسأؿ الله أف يوفقكم جميعنا لتحقيق الأىداؼ التي تطمحوف ةالباحث
 إليها.

 .على جميع مساعدتهم كاىتمامهم ةثع اصحاب الباحيجم .ٕٔ
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 الباب الأول
 الدقدمة

 خلفية البحث .أ 
ة ىي عملية لسططة كمقصودة بُذرل بوعي لخلق بيئة التًبي

تعليمية لشتعة. كتهدؼ ىذه العملية إلى بسكتُ الدتعلمتُ من تطوير 
قدراتهم بشكل نشط، بدا في ذلك الجوانب الركحية الدينية، 

، بالإضافة إلى الكريمةشخصية، كالذكاء، كالأخلاؽ كالانضباط، كال
على المجتمع. بالإضافة إلى تعليم الدهارات التي تعود بالنفع عليهم ك 

الدهارات الخاصة، تشمل التًبية أيضنا جوانب أعمق مثل نقل العلوـ 
كالقيم كالحكمة. أما التًبية بدعناىا الأكسع، فهي كل ما يشمل جميع 
الخبات التعليمية التي بردث طواؿ الحياة في سياقات كمواقف متنوعة 

ك، تستمر العملية التعليمية كبذل .تؤثر إيجابان على تطور كل فرد
طواؿ الحياة. أما تعريف التًبية بالدعتٌ الضيق، فهو الجهود التي تبذلذا 
الدؤسسات التعليمية لدساعدة الدتعلمتُ الذين تقع على عاتقهم 
الدسؤكلية، لكي يمتلكوا قدرات جيدة كفهمان شاملان للعلاقات 

 ٕ كالقضايا الاجتماعية التي بزصهم.

منظور الإسلاـ، أك التًبية الإسلامية، ىي التًبية لتًبية من ا
التي تفُهم كتُطوَّر بناءن على التعاليم كالقيم الأساسية التي تتضمنها 
الدصادر الأساسية للإسلاـ، كىي القرآف الكرنً كالسنة النبوية. كفي 
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ىذا السياؽ، يمكن أف تكوف التًبية الإسلامية عبارة عن أفكار 
تٌ كتُطوَّر استنادنا إلى تلك الدصادر. كمن التعريف كنظريات تربوية تبُ

الذم تم شرحو، يمكن الاستنتاج أف التًبية الدينية الإسلامية ىي 
سلسلة من الأنشطة أك الجهود التي تنُفذ بوعي كبزطيط كقصد، 
كتهدؼ إلى تشكيل شخصية الطالب كفقنا للمعايتَ التي كضعتها 

 ٖتعاليم الدين الإسلامي.
ة الدينية الإسلامية، يعُتب اللغة العربية أحد في التًبي

الدكونات الدهمة، لأف اللغة العربية ىي اللغة الأصلية للقرآف الكرنً 
كالحديث الشريف. اللغة العربية تنتمي إلى عائلة اللغات السامية التي 
لذا تاريخ طويل. كمع مركر الزمن، من بتُ اللغات السامية الدختلفة، 

. كقد كاف لذذه اللغة تأثتَ كبتَ في بقي  اللغة الع ربية فقط حتى اليوـ
ٗتاريخ الحضارة الإنسانية.

بالإضافة إلى كظيفتها كوسيلة للتواصل،  
بستلك اللغة العربية أهمية عميقة لدل الدسلمتُ، بسبب جمالذا 
كمركنتها كرفعة أدبها. تلعب ىذه اللغة دكرنا رئيسينا كوسيط لتوثيق 

لامية، سواء في شكل نصوص أك كتب أك لستلف الأفكار الإس
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لذلك، لا تزاؿ الأعماؿ الكلاسيكية الإسلامية برتفظ  لسطوطات.
بدكر ىاـ حتى اليوـ كمراجع تعليمية كمصادر إلذاـ في تطوير الفكر 
الإسلامي. كأصبح كجود اللغة العربية أكثر أهمية، حتى أنها أصبح  

ة تُستخدـ على الدستول كلغ لغة الثقافة كالتعليم كاللغة الدكلية.
العالدي، تدعم القدرة على التحدث باللغة العربية التنمية الذاتية 
بشكل شامل، من خلاؿ دمج الجوانب الأكاديمية كالركحية كالدهنية. 
بالإضافة إلى ذلك، يساىم استخداـ اللغة العربية في لستلف 

تمع بشكل الدؤسسات التعليمية في تسريع انتشار اللغة العربية بتُ المج
٘عاـ.

بالإضافة إلى تعزيز الذوية الثقافية الإسلامية، فإف كبالتالي،  
لتعليم اللغة العربية تلعب أيضنا دكرنا مهمنا في تسهيل الدعرفة كدعم ا

 ٙ.الإسلامي من خلاؿ تعليمها
القرآف الكرنً ىو الكتاب الدقدس لأمة الإسلاـ، أنُزؿ من 

 ى الله عليه وسلم ب بواسطة الدلك جبيل. كالقرآف  الله سبحانو كتعالى على النبي محمد
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كلمة عربية تعتٍ "القراءة"، كىو الدليل الأساسي لتعاليم الإسلاـ، 
يشمل ىداية الحياة، كالأحكاـ، كالأخلاؽ، كالقيم. كلذذا، فإف على 
كل مسلم أف يعظم القرآف في قلبو أكلان، ثم يطبقو في حياتو اليومية. 

القراءة، كالحفظ، كالدراسة، كالتطبيق، كجعلو  كيتم ذلك من خلاؿ
منهجنا شرعينا. كفي ىذا الصدد، تعُدُّ إحدل الوسائل للحفاظ على 
في  آيات القرآف الكرنً كمنايتها ىي برفيظ القرآف الكرنً أك حفظو.

العصر الحالي، قام  معظم الدؤسسات التعليمية الإسلامية، سواء 
ق برنامج برفيظ القرآف الكرنً. يطُبق ىذا الرسمية أك غتَ الرسمية، بتطبي

البنامج في لستلف الدؤسسات، بدءنا من الددارس الابتدائية كحتى 
الددارس القرآنية أك الدعاىد التي تركز بشكل خاص على حفظ القرآف 

 ٚالكرنً دكف إدراج الدواد الدراسية العامة.
إحدل الددارس التي طبق  ىذا البنامج ىي الددرسة 

في جركبوقاف. ككفقنا لشعار  ٔتدائية الإسلامية الحكومية رقم الإب
الددرسة "بزريج جيل إسلامي قرآني ذك أخلاؽ كريمة"، فقد اعتمدت 
الددرسة برنامج التحفيظ كبنامج متميز لذا. يعكس ىذا القرار التزاـ 

 الددرسة بتنشئة جيل يفهم كيطبق قيم الإسلاـ في الحياة اليومية.

                                                           
7
 Rosedah Sa’datul Marwah and others, ‘Implementasi 

Program Tahfidz Al-Qur’an Terhadap Peningkatan Spiritual Siswa 

MAN 2 Kota Malang’, Quality, 11.1 (2023), 111 (p. 116) 

<https://doi.org/10.21043/quality.v11i1.18434>. 
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 الاسلامية التحفيظ في الددرسة الإبتدائية يعُرؼ برنامج
بدأ تطبيق ىذا باسم "حلقة التحفيظ".  افجغركبو  ٔالحكوميّة 

. يتم تنفيذ البنامج خارج أكقات الدركس، ٕٙٔٓالبنامج منذ عاـ 
صباحنا. يطُلب من جميع  ٘ٗ:ٚٓحتى  ٘ٗ:ٙٓمن الساعة 

ية، كىو لحصص الدراسقبل بدء ا الطلاب الدشاركة في نشاط منتظم
أك حفظ السور من الجزء الثلاثتُ حسب قدرة كل صف  أقراءة الإقر 

مع معلم الفصل. ينُقل الطلاب الذين يحققوف ىدؼ الحفظ من 
سورة الأعلى فما فوؽ إلى الدصلى لدتابعة حفظ السور التالية بر  
إشراؼ معلم برفيظ خاص في نفس الوق . كبذلك، يكوف الطلاب 

ب الذين التحفيظ في الدصلى، بينما يبقى الطلاالدشاركوف في برنامج 
 مدرسالذدؼ في الصف مع  أك يحفظوف دكف ألا يزالوف يقرأكف الإقر 

 ٛ.الفصل
بدا يتعلق بالشرح السابق، فإف اللغة العربية كالقرآف الكرنً 
مرتبطتاف ارتباطنا كثيقنا كيتأثر كل منهما بالآخر. العديد من الكلمات 

لعربية الدستخدمة يومينا مأخوذة من القرآف الكرنً، كالعبارات في اللغة ا
لشا يدؿ على تأثتَه الدستمر في تطور اللغة. كىذا يؤكد أهمية القرآف 

 الكرنً في الحياة اليومية للمجتمع العربي.
كلغة القرآف الكرنً، تفتح  9
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 Ahmad Khoirulloh, ‘wawancara’, (Grobogan, 20 Februari 

2025). 
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 Moh Aman, ‘Bahasa Arab Dan Bahasa Al-Qur’an’, Jurnal 

Kajian Islam Dan Pendidikan Tadarus Tarbawy, 3.1 (2021), p. 303 

<https://doi.org/10.31000/jkip.v3i1.4256>. 
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القدرة على التحدث باللغة العربية أبوابان لفهم أعمق لدصادر تعاليم 
إدخاؿ اللغة العربية كلغة أجنبية اختيارية في مناىج الددارس الإسلاـ. 

الإسلامية لا يثرم جودة التعليم فحسب، بل يهدؼ أيضنا إلى 
 تسهيل كصوؿ الطلاب إلى مصادر التعلم الدتنوعة.

تدعم الأبحاث  10
التي أُجري  في مدرسة الابتدائية الإسلامية الخاصة "بُتًا ىاراباف" 

بتُ التحفيظ كاللغة العربية، حيث بلغ  نسبة العلاقة الإيجابية 
كىذا يدؿ على أف نشاط حفظ القرآف الكرنً  %.ٖ,ٚٔ الدساهمة

يساىم في تعزيز الذكاء الركحي لدل الطلاب، لشا يؤثر إيجابينا بدكره 
بالإضافة إلى ذلك،  ٔٔعلى برصيلهم الدراسي في اللغة العربية.
ـ الإعدادية الإسلامية في أظهرت دراسة أُجري  في مدرسة دار السلا

تاماف سيدكارجو كجود علاقة ذات دلالة إحصائية بتُ برنامج 
التحفيظ كالتحصيل الدراسي للطلاب، حيث بلغ  قيمة معامل 

 .ٖٖٗ,ٓ" المحسوبة rالارتباط "
12

كبالتالي، يمكن الاستنتاج أف   
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 Vidya Isma Aulia and Wulan Anggraeni, ‘Urgensi 

Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Pendidikan Islam’, Uktub: 

Journal of Arabic Studies, 3.1 (2023), 22–40 (p. 25) 

<https://doi.org/10.32678/uktub.v3i1.7854>. 
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 Rofiyanti Setianingsih, ‘Hubungan Prestasi Belajar 

Tahfidz Al-Qur’an Dengan Prestasi Belajar Bahasa Arab Kelas V 
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 Cicik Saidatul Qomariyah and Masfufah Masfufah, 
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Darussalam Taman Sidoarjo’, Jurnal Budi Pekerti Agama Islam, 2.2 

(2024), 85–98 (p. 97) <https://doi.org/10.61132/jbpai.v2i2.134>. 
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برنامج التحفيظ لو تأثتَ إيجابي على برصيل الطلاب، خاصة في مادة 
 للغة العربية.ا

نتائج التعلم ىي القيم التي يحصل عليها الطالب من تقييم 
أنشطة التعلم. بناءن على مستويات الدعرفة التي يمتلكها الطالب، يمكن 

، العاطفي: الدعرفي، ك تقسيم نتائج التعلم إلى ثلاثة لرالات ىي
، يشمل المجاؿ الدعرفي نتائج التعلم الدالنفسيالحركي ك  تعلقة . كفقنا لبوـ

تعُتب  ٖٔبالتذكر أك التعرؼ على الدعرفة كتطوير القدرات الفكرية.
نتائج التعلم ذات أهمية كبتَة في لصاح التعليم في الددارس الابتدائية 
الإسلامية. لذلك، يعُد تعلم اللغة العربية في الدرحلة الأساسية خطوة 

ا في التعليم الديتٍ الإسلامي في إندكنيسيا لبناء أساس  أكلى مهمة جدن
قوم للطلاب لدواصلة تعليمهم في الدستويات الأعلى. بالإضافة إلى 
ذلك، من خلاؿ تطبيق أساليب تعليمية أكثر جاذبية كملاءمة، 
يتُوقع أف تتحسن نتائج تعلم اللغة العربية. ىذه الحالة لن تؤثر إيجابينا 
فقط على نتائج تعلم الطلاب، بل ستعزز أيضنا فهمهم لتعاليم 

 سلاـ بشكل شامل.الإ
كمع ذلك، تُظهر الحقائق أف اللغة العربية غالبنا ما تكوف 
مادة دراسية يتجنبها العديد من الطلاب في الددارس الإسلامية في 
إندكنيسيا كلا يفضلونها. كيرجع ذلك إلى التحديات الدختلفة التي 
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غة تواجههم في تعلم اللغة العربية، مثل اختلاؼ نظاـ الكتابة بتُ الل
العربية كاللغة الإندكنيسية، لشا يسبب ارتباكنا للطلاب الدبتدئتُ الذين 
لم يتعرفوا على الحركؼ العربية من قبل. كما أف نطق بعض الأصوات 
الحرفية التي لا توجد لذا مكافئات في اللغة الإندكنيسية يشكل 

س بالإضافة إلى ذلك، تواجو الدناىج التعليمية في الددار  مشكلة أيضنا.
الإسلامية مشكلة في النظاـ الدستخدـ، حيث تعتمد معظم الددارس 

، يتم فيو تدريس (integrated curricum)على منهج متكامل 
اللغة العربية كجزء متكامل ضمن مادة كاحدة. كما أف طرؽ 
التدريس غتَ الإبداعية تعيق برقيق أىداؼ التعلم، بالإضافة إلى 

ية الاجتماعية، يظهر الدعم برديات أخرل متعددة. كمن الناح
الاجتماعي للغة العربية في إندكنيسيا ضعيفنا مقارنة باللغة الإلصليزية، 
كىذا يتضح من قلة كسائل الإعلاـ مثل التلفزيوف، كالراديو، 

كالصحف التي تولي اىتمامنا خاصنا للغة العربية.
لذلك، فإف  ٗٔ
ؤسسات التعليمية الجهود التعاكنية بتُ الدعلمتُ كأكلياء الأمور كالد

ذات أهمية كبتَة لخلق بيئة تعليمية داعمة كلزفزة للطلاب في تعلم 
 اللغة العربية.
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، تبتُ أف أحد العوامل التي تؤثر كلىالدلاحظة الأبناءن على 
على نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب الددرسة الابتدائية الإسلامية 

كأكضح أحد معلمي اللغة . ىو مهارة القراءة غركبوغاف ٔالحكومية 
العربية في الددرسة أف الطلاب الذين يتمتعوف بدهارة قراءة جيدة عادةن 
ما يظهركف نتائج تعلم أعلى في اللغة العربية مقارنة بالطلاب الذين 
تقل مهارات قراءتهم. أما الطلاب الذين يمتلكوف مهارة قراءة جيدة، 

التحفيظ. تشتَ ىذه  فهم في الغالب من الذين يشاركوف في برنامج
النتائج إلى أف الدشاركة في برنامج التحفيظ يمكن أف تكوف عاملان 
ا أك نهجنا جيدنا لتحقيق التفوؽ الأكاديمي لدل الطلاب،  مساعدن

 ٘ٔخاصة في مادة اللغة العربية.
 ٔتم اختيار الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية 

ق برنامج التحفيظ بشكل كموقع للدراسة بناءن على تطبي غركبوجاف
جيد، لشا يجعلها نموذجنا بسثيلينا لاستكشاؼ تأثتَه على نتائج تعلم 
اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، تعُرؼ الددرسة بالتزامها القوم بذاه 
تطوير الجوانب الركحية كالأكاديمية للطلاب، حيث يعُد برنامج 

ليم الداعمة ىذه فرصة التع التحفيظ أحد الركائز الأساسية. توفر بيئة
لتحليل ما إذا كاف اتباع برنامج التحفيظ يؤثر على نتائج  ةباحثلل

  تعلم اللغة العربية.
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الصف الخامس كموضوع للدراسة لأف  ةكما اختار الباحث
نسبة عدد الطلاب الدشاركتُ في برنامج التحفيظ كغتَ الدشاركتُ فيو 

لإضافة إلى أف في الصف الخامس كان  كبتَة بشكل ملحوظ، با
. لذلك، يرل ع في مرحلة نمو معرفي أكثر نضجان ىذا الصف يق

أف الصف الخامس ىو العينة الدناسبة للدراسة لاستكشاؼ  ةالباحث
 تأثتَ الدشاركة في برنامج التحفيظ على نتائج تعلم اللغة العربية.

استنادنا إلى شرح الخلفية كالأدبيات ذات الصلة التي تثب  
لدشاركة برنامج التحفيظ على نتائج التعلم كأهمية اللغة كجود تأثتَ 

 ةالباحثالعربية في سياؽ التعليم الديتٍ الإسلامي الدذكور أعلاه، يرل 
ضركرة إجراء دراسة أعمق حوؿ ىذا الدوضوع. كبدا يتماشى مع 

تأثتَ برنامج برفيظ القرآف  إجراء بحث بعنواف " ةالباحثذلك، يود 
ة العربية لدل طلاب الصف الخامس في الددرسة على نتائج تعلم اللغ

". كمن الدتوقع أف تسهم بغركبوجاف ٔالابتدائية الإسلامية الحكومية 
ىذه الدراسة في تقدنً فهم أعمق لتأثتَ الدشاركة في برنامج التحفيظ 

 على نتائج تعلم اللغة العربية.

 أسئلة البحث .ب 
على عدة  من الخلفية التي تم توضيحها، تركز ىذه الدراسة

 أسئلة رئيسية تم صياغتها كما يلي:
لددرسة باتطبيق برنامج برفيظ القرآف للصف الخامس كيف  .ٔ

 ؟ غركبوجاف ٔالابتدائية الإسلامية الحكومية 
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نتائج تعلم اللغة العربية برنامج برفيظ القرآف على تأثتَ كيف    .ٕ
لددرسة الابتدائية الإسلامية بالدل الطلاب الصف الخامس 

 ؟ غركبوجاف ٔة الحكومي

 أهداف البحث .ج 
استنادنا إلى صياغة الدشكلة التي تم عرضها، فإف أىداؼ 

 ىذه الدراسة ىي:
تطبيق برنامج برفيظ القرآف للصف الخامس معرفة  .ٔ

 .  غركبوجاف ٔلددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية با
غة نتائج تعلم اللبرنامج برفيظ القرآف على تأثتَ معرفة   .ٕ

لددرسة الابتدائية با ل طلاب الصف الخامسالعربية لد
 .  غركبوجاف ٔالإسلامية الحكومية 

 فوائد البحث .د 
كمن الدتوقع أف تقدـ ىذه الدراسة فوائد نظرية كعملية كما 

  يلي:
 الفوائد النظرية   .ٔ

من الدتوقع أف تسهم ىذه الدراسة في تطوير نظرية  .أ 
التعليم، خاصة في لراؿ التعليم الديتٍ كاللغة 

ربية، من خلاؿ توسيع الفهم حوؿ العلاقة بتُ الع
 برنامج التحفيظ كنتائج التعلم.  
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يمكن أف تكوف نتائج ىذه الدراسة مرجعنا لأبحاث   .ب 
أخرل ترغب في استكشاؼ تأثتَ برنامج التحفيظ 

 على جوانب أخرل في التعليم.  
كما يتُوقع أف تعزز ىذه الدراسة الفهم حوؿ    .ج 

 سياؽ تعلم اللغة العربية، فعالية برنامج التحفيظ في
 لشا يثرم النقاش الأكاديمي في ىذا المجاؿ.

 الفوائد العملية   .ٕ
للطلاب: يمكن لنتائج الدراسة أف برفز الطلاب  .أ 

على الدشاركة بشكل أكثر نشاطنا في برنامج 
التحفيظ، لشا يتُوقع أف يرفع من نتائج تعلمهم، 

 خاصة في اللغة العربية.  
تكوف ىذه الدراسة مرجعنا  للمعلمتُ: يمكن أف .ب 

للمعلمتُ في تصميم طرؽ تدريس أكثر فعالية، 
كفهم أهمية دمج برنامج التحفيظ في منهج تعليم 

 اللغة العربية.  
لمدرسة الابتدائية الإسلامية ل: يمكن رسةللمد .ج 

الاستفادة من نتائج ىذه  افغركبوغ ٔالحكومية 
الدراسة كأساس لتقييم كتطوير برنامج التحفيظ 
الحالي، بهدؼ برستُ جودة التعليم كبرقيق إلصازات 

 أفضل للطلاب بشكل عاـ.
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 الباب الثاني
 النظري طارالإ

 الذيكل النظري .أ 
 اللغة العربيةتعلم نتجة  .ٔ

 م اللغة العربيّةتعريف نتائج تعل (أ 
نتائج التعلم تتكوف من كلمتتُ، كهما "نتائج" 

 (،KBBI)ك"التعلم". في قاموس اللغة الإندكنيسية الرسمي 
تعتٍ كلمة "نتائج" الدخل أك الحصيلة. كمن الناحية 
الاشتقاقية، فإف كلمة "نتائج" مشتقة من الكلمة العربية 
"حاصل" التي تعتٍ الشيء الذم يتم الحصوؿ عليو. أما 

فهو السعي لاكتساب الدهارة  KBBIتعريف "التعلم" في 
ٙٔأك العلم.

غتَ ترل نظرية السلوكية أف التعلم يمكن أف ي 
سلوؾ الطلاب من عدـ القدرة إلى القدرة، كمن عدـ 

، يذكر عمر عملية التعلمالكفاءة إلى الكفاءة. في كتاب 
مناليػك أف التعلم ىو عملية نشاط، كليس لررد نتيجة أك 
ىدؼ. فالتعلم ليس فقط عن التذكر، بل ىو أكثر عن 
التجربة. ككفقنا لسلمتو، فإف التعلم ىو عملية جهد يبذلو 

فرد لاكتساب تغيتَ جديد في السلوؾ بشكل شامل،  ال
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 Badan Pengembangan dan Pembinaan Bahasa, ‘Belajar’, 

KBBI Daring, (https://kbbi.kemendikbud.go.id/, diakses 12 Maret 

2025). 
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كنتيجة لخبتو الشخصية في التفاعل مع بيئتو. بالإضافة 
إلى ذلك، فإف معتٌ التعلم حسب محمد زيفوؿ ركسيد ىو 
نشاط معقد، كىو عملية تغيتَ السلوؾ نتيجة التجربة. 
كبعبارة أخرل، التعلم ىو جهد يبذلو الفرد لتغيتَ سلوكو 

ٚٔل، كيتم ذلك عن عمد كبزطيط.إلى الأفض
  

التعليم يقوؿ موليونو عبد الرمنن في كتابو 
إف ناتج التعلم ىو القدرة  للأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم

التي يكتسبها الطالب بعد خوضو أنشطة التعلم لتحقيق 
أىداؼ التعلم أك الأىداؼ التعليمية. في ىذا السياؽ، 

يتَ أك مؤشرات يتم برديد عملية التعلم بناءن على معا
معينة تتوافق مع رغبات الدعلم. تعكس ىذه الدؤشرات 
العملية كنتائج التعلم التي يتُوقع أف يحققها الطالب كفقنا 
للكفاءات الأساسية المحددة. كبعبارة أخرل، تشمل 
القدرات الددرجة في أىداؼ التعلم الذدؼ النهائي للتعلم 

ملاحظتو الذم يجب على الطالب برقيقو كالذم يمكن 
 ٛٔمن خلاؿ ناتج تعلمو.

يعُد ناتج التعلم مقياسنا لتقييم عملية تعلم 
الطلاب. يمكن بسثيل ناتج التعلم بعدة طرؽ، سواء على 
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 Moh. Zaiful Rosyid, ’Prestasi Belajar Edisi 2’, Literasi 

Nusantara Abadi ,( 2020), h.5. 
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شكل أرقاـ أك حركؼ أك جمل تركم النتائج التي حققها 
كل طالب خلاؿ فتًة معينة. يمكن ملاحظة ناتج التعلم 

تقدنً بيانات من خلاؿ أنشطة التقييم التي تهدؼ إلى 
تثب  مستول قدرة الطالب على برقيق أىداؼ التعلم. 
كبالتالي، فإف ناتج تعلم الطالب سيتأثر لاحقنا بقدرات 

يرل ديمياتي موديونو في كتابو  الطالب كجودة التدريس.
أف ناتج التعلم يشتَ إلى عملية تقييم قدرة  التعلم كالتعليم

ركتو في الأنشطة الطالب على إتقاف مادة التعلم بعد مشا
التعليمية، ككذلك النجاح الذم يحققو الدتعلموف. كعادةن 
ما يعُبّ عن ذلك بأرقاـ أك حركؼ أك رموز معينة يقدمها 
الجهة الدنظمة للتعليم. كبناءن على ىذا الرأم، يمكن 
الاستنتاج أف ناتج التعلم يرتبط ارتباطنا كثيقنا بالتقييم 

 ٜٔالتعليمي.
لية تقييم لأنشطة التعلم التي ناتج التعلم ىو عم

يقوـ بها الطالب بعد خضوعو لعملية التعلم، كما يشتَ 
إلى النجاح الذم يحققو الدتعلموف. في ىذا السياؽ، ىناؾ 

 ٕٓتشابو في الدعتٌ بتُ ناتج التعلم كتقييم التعلم.
ناتج التعلم ىو القيمة التي يحصل عليها الطالب 

نظرية التعلم كتطبيقاتها  من تقييم أنشطة التعلم. في كتابو
، يوضح مابّا أف ناتج التعلم في عملية التعليم كالتعلم
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الذم يحققو الطالب في لراؿ دراسي معتُ يقُاس 
باستخداـ اختبار معيارم كأداة لقياس لصاح الطالب.  
كما يحدد مابّا أف ناتج التعلم ىو ما يحققو الطالب في 

رم كأداة قياس لراؿ دراسي معتُ باستخداـ اختبار معيا
 ٕٔلنجاح الطالب.

نتائج التعلم ىي التغتَات التي بردث في 
شخصية الدتعلم كنتيجة لعملية التعلم. كىذه التغتَات 
تكوف غتَ مادية، كتشمل التغتَات في الدعرفة، كالسلوؾ، 

 ككذلك الدهارات.
22

استنادنا إلى مستويات الدعرفة التي  
تعلم إلى ثلاثة يمتلكها الطالب، يمكن بسييز نواتج ال

لرالات كىي المجاؿ الدعرفي، المجاؿ الوجداني، كالمجاؿ 
، يشمل المجاؿ الدعرفي نواتج وـللبالحركي النفسي. كفقنا 

التعلم الدتعلقة بالتذكر أك التعرؼ على الدعرفة كتطوير 
القدرات كالدهارات الفكرية. يشمل المجاؿ الوجداني 

كالدواقف كالقيم،  الأىداؼ الدتعلقة بتغيتَ الاىتمامات
كتطوير الشعور بالتقدير كالتكيف الذاتي. أما المجاؿ 
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 Marsidah, ‘Lembaga Pendidikan Islam (Kendala dan 

Faktor yang  Memengaruhi Prestasi dan Hasil Belajar Siswa 

MTs’..,h.23 
22

 Naifah, ‘Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab’ Southeast 

Asian Publishing, 2020, h.24 
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ٖٕالحركي النفسي فيشمل مهارات الحركة الجسدية.
يشرح  

شالتُ في كتاب سوسانتو أف ناتج التعلم ىو العمل 
الأكاديمي الذم يقيمو الدعلم أك من خلاؿ اختبارات 

معيارية أك مزيج من الاثنتُ معنا.
ٕٗ 

الدصطلحية، يمكن تعريف اللغة من الناحية 
العربية على أنها أداة اتصاؿ يستخدمها سكاف صحراء 
الصحراء الكبل كشبو الجزيرة العربية. يرل الغلايتُ أف 
اللغة العربية تتكوف من لرموعة من التعبتَات التي 
يستخدمها الأفراد العرب لنقل مقاصدىم، سواء كان  

25متعلقة بالأفكار أك بالدشاعر.
  

 التعليم الإسلامي، تعُتب اللغة العربية من الدواد في
الدراسية الدهمة. تم برديد تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية 
يشمل أىداؼ التعلم، كلزتول التعلم، كأساليب 
التدريس. في عملية التدريس، تعُرؼ مهارات اللغة بأنها 
مهارات لغوية تتكوف من أربعة جوانب، كىي مهارة 
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 Marsidah, ‘Lembaga Pendidikan Islam (Kendala dan 

Faktor yang  Memengaruhi Prestasi dan Hasil Belajar Siswa 

MTs’,h.24. 
24

 Marsidah, ‘Lembaga Pendidikan Islam (Kendala dan 

Faktor yang  Memengaruhi Prestasi dan Hasil Belajar Siswa 

MTs’,h.25. 
25

 Bilqis Arifah and others, ‘BAHASA , PENDIDIKAN , 

DAN AGAMA DALAM PEMBELAJARAN’, 6.1 (2025), 38–54 (p. 

41) <https://doi.org/10.35316/lahjah.v6i1.38-54>. 
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، كمهارة القراءة، كمهارة التحدث، كمهارة الاستماع
26الكتابة.

  

كجود اللغة العربية يتيح فرصنا تعليمية لتدريس 
ىذه اللغة للمتعلمتُ. في تطوير الفهم في لستلف لرالات 
العلم، يمتلك الدتعلموف مهارة في اللغة العربية كأساس 
لاكتساب معرفة أعمق في الدستويات التعليمية التالية. في 

اؽ الدراسات الإسلامية، يصبح التعلم كالإتقاف أمرنا سي
بالغ الأهمية، لأنو يشكل أساس التعليم الإسلامي الذم 

يعُتب استخداـ كتطوير  يمنح اللغة العربية مكانة مهمة.
ا في  اللغة العربية في كل مؤسسة تعليمية عاملان مساعدن
مية تقدـ الحضارة الإسلامية، كفقنا لدبادئ الشريعة الإسلا

كتطبيقها في الحياة الدبنية على القرآف الكرنً كالحديث 
الشريف. من خلاؿ تعلم اللغة العربية، يمكن توصيل 
التعاليم الدينية كالمحتول بوضوح، لشا يتيح للفرد استيعاب 

 الدعرفة كالتعاليم ىذه في حياتو اليومية.
27

تهدؼ ىذه  
ىو إنتاج الجهود إلى برقيق التعليم الإسلامي الدرغوب، ك 

 مسلم حكيم ككاسع الدعرفة.
استنادنا إلى الوصف أعلاه، يمكن تعريف ناتج 
تعلم اللغة العربية بأنو القدرة أك الإلصاز الذم يحققو 
الطالب بعد خوضو عملية تعلم اللغة العربية، كالذم 
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 Arifah and others, p. 49. 

27
 Arifah and others, p. 48. 
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، القراءة، الكلاـيشمل إتقاف مهارات اللغة )الاستماع، 
كيتم تقييمو من خلاؿ قياس  كالكتابة( كفهم مادة التعلم،

على شكل أرقاـ أك حركؼ أك كصف. تعكس ىذه 
النتائج تغتَنا في سلوؾ ككفاءة الطالب في المجالات الدعرفية 
كالوجدانية كالحركية النفسية، كما بسثل مقياسنا لنجاح 

 الطالب في برقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية.
 م اللغة العربيّةمؤشرات نتائج تعل (ب 

الذم وـ لببدصطلح تصنيف وـ للبنظرية التعلم تعُرؼ 
" )تصنيف( Tasseinاشتُق من اللغة اليونانية "

" )قواعد(. يشتَ التصنيف إلى نظاـ تصنيف nomosك"
ىرمي يُستخدـ لتنظيم العناصر الدختلفة. في سياؽ 
التعليم، صُمم تصنيف بوـ لتصنيف أىداؼ التعلم إلى 

، كالوجداني، كالحركي ثلاثة لرالات رئيسية، كىي الدعرفي
 ٕٛالنفسي.
 المجاؿ الدعرفي (ٔ

تشمل تذكر الأمور التي تم تعلمها  ,الدعرفة (أ 
سابقنا كالدخزنة في الذاكرة. يتم الوصوؿ إلى 
الدعرفة الدخزنة عند الحاجة من خلاؿ عملية 

 التذكر أك الاستدعاء.
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يشمل القدرة على استيعاب معتٌ , الفهم (ب 
 ٜٕا.كدلالة الدادة التي يتم تعلمه

تشتَ إلى القدرة على تطبيق , التطبيق (ج 
القواعد أك الأساليب في حل الحالات أك 

 الدشكلات الدلموسة كالجديدة.
شمل القدرة على برليل كحدة ي, التحليل (د 

معينة إلى أجزاء أصغر، بحيث يمكن فهم 
 الذيكل الكلي أك التنظيم بشكل أفضل.

تضمن القدرة على دمج عناصر ي, التًكيب (ق 
 كوين كحدة أك نمط جديد.لستلفة لت

شمل القدرة على تكوين رأم ي, التقييم (ك 
حوؿ أمر أك عدة أمور، مع برمل الدسؤكلية 
 عن ىذا الرأم بناءن على معايتَ لزددة.

في الجانب الدعرفي، تشمل مؤشرات نواتج 
تعلم اللغة العربية إتقاف الدفردات مثل القدرة 
هم على ذكر كفهم معاني الدفردات الأساسية، كف

قواعد النحو كالصرؼ في الجمل البسيطة، 
بالإضافة إلى القدرة على الإجابة على أسئلة 
الاختبار الدتعلقة بدادة اللغة العربية. لذلك، لا 
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يمكن فصل قواعد النحو كالصرؼ عن 
الدفردات، لأنهما يكملاف بعضهما البعض في 

 تركيب جمل صحيحة كسليمة.
30 

 المجاؿ العاطفي (ٕ
لحساسية بذاه الدنبو شمل ااستلاـ, ي (أ 

 كالاستعداد للانتباه إلى ذلك الدنبو.
لقياـ برد فعل بذاه المحفز، امشاركة,  (ب 

كيشمل: الاستعداد للاستجابة، كالرغبة في 
 الاستجابة، كالرضا عن الاستجابة.

شمل القدرة على تقييم شيء ما يتقدير,  (ج 
 كالتصرؼ كفقنا لذذا التقييم.

نظاـ شمل القدرة على تشكيل يمنظمة,  (د 
 من القيم كدليل كمرشد في الحياة.

شمل القدرة على يتشكيل نمط الحياة,  (ق 
 استيعاب قيم الحياة بطريقة عميقة.

في الجانب الوجداني، تشمل مؤشرات 
نواتج تعلم اللغة العربية الدوقف الإيجابي بذاه 
اللغة العربية، كمناس الطلاب في متابعة التعلم، 

 داء الواجبات.كالانضباط في حفظ الدفردات كأ
                                                           

30
 Perspektif Rusydi and Ahmad Thu, ‘Problematika 

Pemilihan Materi Mufrodat Menurut’, 19.2 (2020), 216–28 (p. `218) 
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 المجاؿ الحركي النفسي (ٖ
تضمن القدرة على التمييز بتُ ي, ادراؾ (أ 

منبهتُ أك أكثر، بناءن على التفريق بتُ 
 الخصائص الفيزيائية الدميزة لكل منبو.

شتَ إلى القدرة على كضع ت, استعداد (ب 
النفس في حالة الاستعداد لبدء حركة أك 
سلسلة من الحركات. كتعُبّ ىذه القدرة عن 

 ٖٔالاستعداد الجسدم كالذىتٍ.
شمل القدرة على أداء ي, ة موجهةحرك (ج 

سلسلة من الحركات كفقنا للنموذج الدعطى 
 )التقليد(.

شمل القدرة على أداء يحركة معتدة,  (د 
سلسلة من الحركات بسلاسة، بعد أف تم 
التدريب عليها بشكل كاؼٍ دكف الحاجة 

 إلى متابعة النموذج الدعطى.
إدراؾ التغتَات ك تعديل  القدرة علىتأقلم,  (ق 

نمط الحركات بدا يتناسب مع الظركؼ 
 الخاصة السائدة
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كىو القدرة على إجراء , تعديل نمط الحركة (ك 
تغيتَات كتكييف نمط الحركات كفقنا 

 للظركؼ الخاصة السائدة.
الإبداع ، كىو القدرة على ابتكار أنماط   (ز 

حركية جديدة، كلينا بناءن على الدبادرة 
 ٕٖذاتية.كالدبادرة ال

 الجانب الحركي النفسي، تشمل في
مؤشرات نواتج تعلم اللغة العربية أربع مهارات 

 لغوية كىي:
مهارة الاستماع التي تقُاس من خلاؿ  -

القدرة على الاستماع كفهم التعليمات 
 الشفوية البسيطة.

مهارة القراءة  كىي القدرة على قراءة  -
 النصوص العربية الدرقّمة بشكل صحيح

لتحدث كىي القدرة على نطق مهارة ا -
الحركؼ الذجائية كالدفردات بشكل 
صحيح، مثل القدرة على تقدنً النفس 

 باللغة العربية.
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مهارة الكتابة كىي القدرة على كتابة  -
 الحركؼ كالكلمات العربية بدقة.

33 

ستنادنا إلى النظرية السلوكية، ىناؾ عدة مكونات 
 مهمة في التعلم، كىي كما يلي:

لاستجابة: يشتَ الدنبو إلى الددخلات التي قد الدنبو كا .ٔ
تكوف كلمة، جملة، أك صوت، أما الاستجابة فهي 
الدخرجات سواء كان  لفظية أك غتَ لفظية. ىذاف 
الدكوناف يعتمداف على بعضهما البعض في دعم 

 عملية تعلم اللغة.
التعزيز )التقوية(: يعمل التعزيز على دفع حدكث  .ٕ

وف تعزيزنا إيجابينا مثل الثناء الاستجابة، كيمكن أف يك
كالذدايا، أك تعزيزنا سلبينا. الذدؼ من التعزيز ىو 

 زيادة احتماؿ تكرار استجابة معينة.
التكرار: ىي طريقة تعلم تتم من خلاؿ التكرار،  .ٖ

 حيث يتم تقوية أنماط اللغة حتى تصبح عادة.
النمذجة: في ىذا السياؽ، يلعب الدعلم أك الدتعلم  .ٗ

النموذج في استخداـ اللغة بشكل الآخر دكر 
 34 صحيح.
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 العوامل الدؤثرة في نتائج تعلم اللغة العربية (ج 
 يمكن فصل نتائج التعلم عن نشاط التعلم. لا

يمر الشخص بعملية طويلة لتحقيق ىدؼ معتُ، خاصة 
 ٖ٘في تغيتَ الفهم الذم تم تعلمو.

كن بسييز العوامل التي تؤثر على عملية التعلم يم
كهما العوامل الداخلية كالعوامل الخارجية، إلى نوعتُ، 

كالتي يمكن أف تسهم إما كدعم أك كعائق في نتائج تعلم 
 الطفل.
 العوامل الداخلية (ٔ

العوامل الداخلية ىي العوامل التي تنشأ من 
داخل الفرد كيمكن أف تؤثر على نتائج التعلم. 

 كمن بتُ ىذه العوامل الداخلية ما يلي:
 كالبيولوجية العوامل الفسيولوجية (أ 

العوامل الفسيولوجية كالبيولوجية في 
فتًة الحساسية ىي عندما تبدأ العناصر 
الفسيولوجية في الجسم البشرم بالعمل. 
تلعب ىذه العوامل دكرنا ىامنا في عملية 
تعلم الطفل، حيث أف الحالة الجسدية 

                                                                                                               
Konstruktivistik Di Madrasah Berbasis Pesantren’, 04 (2024), 21–38 

(p. 25) <https://doi.org/10.30984/almashadir.v4i2.932>. 
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الجيدة ككظائف الحواس الخمس الدثلى 
 ٖٙتدعم لصاح التعلم.

 فسيةالعوامل الن (ب 
العوامل النفسية تشمل الذكاء، 
الدافعية، الاىتماـ، الدوقف، كالدوىبة، كىي 
تؤثر بشكل كبتَ على عملية تعلم الطفل، 
حيث يمكن أف بردد فعالية كنتائج 

 تعلمهم.
 الذكاء  (ج 

الذكاء ىو الدفتاح في عملية تعلم 
الطفل، حيث يؤثر على جودة التعلم 
تلك كفرص برقيق النجاح. من الدهم أف يم

الدعلموف الدستقبليوف فهمان للذكاء ليتمكنوا 
من دعم تطور الطلاب بشكل فعاؿ. 
يمكن للاستشارة مع الأخصائي النفسي أك 
الطبيب النفسي أف تساعد أكلياء الأمور 
كالدعلمتُ على فهم مستول ذكاء الطفل، 
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كىو أمر مهم لتوقع قدرة التعلم كالتخطيط 
 ٖٚللدعم الدناسب للطالب.

 يةالدافع (د 
تأثتَ توضح سوسانتي في كتابها 

أف الدافعية ىي عامل  استًاتيجيات التعلم
يؤثر على السلوؾ ككثافة التعلم، كالتي 
يمكن أف تنبع من احتياجات كرغبات 
الفرد. ىناؾ نوعاف من الدافعية: الدافعية 
الجوىرية، التي تنبع من داخل الفرد كتكوف 
 أكثر استدامة مثل الرغبة في الاستكشاؼ
كبرقيق الإلصازات كإتقاف الدعرفة الدفيدة. 
كالدافعية الخارجية، التي تعتمد على عوامل 
خارجية مثل الوفاء بالالتزامات أك بذنب 
العقاب أك الحصوؿ على الدكافآت. كلاهما 
يلعب دكرنا مهمنا في التأثتَ على سلوؾ 

 الفرد كلصاحو.
 الاىتماـ (ق 

ببساطة، الاىتماـ ىو الديل أك 
لشديد بذاه شيء معتُ. يلعب الحماس ا

الاىتماـ دكرنا ىامنا في التأثتَ على مناس 
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التعلم لدل الفرد. يجب على الدعلم أف 
يسعى لإثارة اىتماـ الطلاب من خلاؿ 
تقدنً مواد دراسية جذابة، كاختيار لرالات 
دراسة مناسبة، كخلق جو تعليمي داعم. 
بهذا الشكل، سيكوف الطلاب أكثر برفيزنا 

 ٖٛ.للتعلم
 الدوقف  (ك 

الدوقف ىو ميل داخلي يؤثر على  
كيفية تفاعل الطلاب مع عملية التعلم. 
تلعب عوامل مثل الشعور بذاه الدعلم كبيئة 
التعلم دكرنا ىامنا. لذلك، يجب على الدعلم 
خلق جو تعليمي إيجابي كجذاب لتنمية 
موقف إيجابي لدل الطلاب، بالإضافة إلى 

 تقدنً مواد مفيدة.
 الدواىب (ز 

قنا لسلافتُ في كتابو الذم يحمل كف
علم النفس التًبوم: النظرية عنواف 
، الطبعة الثامنة، الدوىبة ىي قدرة كالتطبيق

عامة تدعم عملية التعلم كيمكن أف تؤثر 
على إلصازات الفرد. يمكن تعريف الدوىبة 
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على أنها قدرة الفرد الأساسية على أداء 
ك مهمة معينة دكف الاعتماد على التعليم أ
التدريب. الأفراد الذين يمتلكوف موىبة 
معينة يميلوف إلى استيعاب الدعلومات ذات 

 ٜٖالصلة بتلك الدوىبة بسهولة أكب.
 كالعوامل الخارجية (ٕ

العوامل الخارجية ىي العوامل التي تنشأ من 
خارج الفرد. يمكن تصنيف ىذه العوامل إلى 

 عوامل بيئية اجتماعية كغتَ اجتماعية.
 تماعيةالبيئة الاج (أ 

تنقسم العوامل البيئية الاجتماعية إلى 
 ثلاث لرموعات:

الددرسة: تشمل طرؽ التدريس،  -
الدنهج الدراسي، تطبيق 
الانضباط، البامج الخاصة، 
كعلاقات الطلاب مع الدعلمتُ 

 كالأصدقاء.
المجتمع: يتعلق بدكاف إقامة  -

الطالب، كالبيئة المحيطة، 
كمستول الفقر، كالتعامل مع 
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الذين لا يذىبوف إلى  الأقراف
 الددرسة.

الأسرة: ىي الدكاف الأكؿ للفرد  -
للتعلم، لذلك لذا تأثتَ كبتَ على 
عملية التعلم. من الدشكلات في 
الأسرة التي قد تؤثر على برصيل 
التعلم نمط تربية الوالدين، العلاقة 
بتُ الوالدين كالطفل، الحالة 
الاقتصادية، ككذلك الانسجاـ 

 الأسرم.
 غتَ الاجتماعيةالبيئة  (ب 

 يتكوف ىذا العامل من:
البيئة الطبيعية؛ مثل حالة  -

الطقس الدعتدلة، الإضاءة 
 الكافية، كعوامل الراحة الأخرل.

العوامل الدادية؛ كتشمل مبتٌ  -
الددرسة، الأدكات كالدرافق، 

 ككسائل التعلم.
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البلريات التعليمية؛ كتشمل  -
منهج الددرسة، القوانتُ، ككتب 

 ٓٗررات الدراسية.الدليل، كالدق

في ىذا البحث، يعُتب الانضماـ إلى برنامج 
التحفيظ جزءنا من العوامل الداخلية، كىي الدافعية 
كالاىتماـ. كيدُفع ذلك بالرغبة )الاىتماـ( كالدافعية 
العالية لدل الطلاب في الدشاركة في ىذا البنامج. 
كالخلاصة أف دافعية كاىتماـ الطلاب في الانضماـ إلى 

نامج التحفيظ هما عاملاف يؤثراف على عملية كنتائج بر 
 تعلم اللغة العربية.

 برنامج التحفيظ .ٕ
 تعريف برنامج التحفيظ (أ 

في الأساس، الدقصود ببنامج التحفيظ ىو برنامج 
التحفيظ الذم يشتَ إلى القرآف الكرنً. كلمة برفيظ 

حفظنا" كالتي  –يحفظ  –مأخوذة من اللغة العربية "حفظ 
افظة، الحفظ، كالتذكر. أما القرآف حسب القثاّف تعتٍ المح

فهو "قرأ" التي تعتٍ الجمع كالتجميع. أما "قرأة" فتعتٍ جمع 
الحركؼ كالكلمات بعضها مع بعض في كلاـ مرتب 
كمنسق. ككاف القرآف في البداية مثل "قرأة"، كىو مصدر 
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برفيظ القرآف الكرنً  من الكلمات "قرأ"، "قرأة"، ك"قرأنا".
ملية إدخاؿ آيات القرآف الكرنً إلى القلب كالعقل ىو ع

بهدؼ المحافظة على نقاء القرآف كحفظو من التغيتَ 
كالتزكير، ككذلك لحمايتو من النسياف سواءن بشكل كامل 

 ٔٗأك جزئي.
 طرؽ كاستًاتيجيات برنامج التحفيظ (ب 

يمكن تنفيذ عملية حفظ القرآف الكرنً من خلاؿ 
 خمس طرؽ:
خلاؿ النظر إلى الدصحف  بػالنظر: الحفظ من (ٔ

 ٔٗمرارنا كتكرارنا، كيفضل أف يكوف ذلك حوالي 
مرة، لفهم الآيات بشكل شامل. كخلاؿ ىذه 
العملية، ينُصح الحافظ أيضنا بدراسة معاني 

 الآيات.
طريقة الكتابة: الحفظ عن طريق كتابة الآيات  (ٕ

التي سيتم حفظها. تساعد الكتابة الدتكررة على 
 تقوية الذاكرة.

ريقة الوحدة: حفظ الآيات كاحدة تلو ط (ٖ
الأخرل بقراءة كل آية من عشر إلى عشرين 
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مرة. تشكل ىذه الطريقة نمطنا في الذاكرة كتولد 
 حركة انعكاسية في اللساف أثناء الحفظ.

طريقة الكتابة البديلة: توفر ىذه الطريقة خيارنا  (ٗ
حيث يقوـ الحافظ أكلان بكتابة الآيات التي يريد 

كرقة. بعد الكتابة، تقُرأ الآيات  حفظها على
حتى يصبح النطق سلسنا كصحيحنا، ثم يتم 
حفظها. يمكن تنفيذ الحفظ باستخداـ طريقة 
الوحدة أك من خلاؿ الكتابة الدتكررة مع التًكيز 

 كالحفظ في القلب.
: تتضمن ىذه الطريقة عملية ةطريقة السمعي (٘

إلقاء الحفظ على الآخرين، سواء بشكل فردم 
، يمكن ةن لرموعة. من خلاؿ السمعيأك ضم

للحافظ أف يدرؾ الأخطاء في نطق الحركؼ أك 
الحركات، كما تعزز ىذه الطريقة التًكيز أثناء 

 ٕٗالحفظ.

لتسهيل عملية تذكر الآيات المحفوظة، يلزـ كجود 
استًاتيجية حفظ فعالة. كقد شرح أحسن كيجايا ىذه 

 الاستًاتيجيات كما يلي:
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الدزدكج: تكرار الآيات عدة  استًاتيجية التكرار (ٔ
 مرات بشكل متكرر.

التًكيز على الآية الحالية: عدـ الانتقاؿ إلى الآية  (ٕ
التالية قبل إتقاف الآية التي يتم حفظها حالينا 

 بسامنا.
الحفظ بالتًتيب: حفظ الآيات بتًتيب معتُ بعد  (ٖ

 التأكد من صحة حفظ كل آية
استخداـ نسخة كاحدة من الدصحف: الثبات  (ٗ

استخداـ نفس نسخة الدصحف للمساعدة  على
 في التذكر.

فهم معاني الآيات: الحصوؿ على فهم لدعاني  (٘
 الآيات التي يتم حفظها.

الانتباه إلى الآيات الدتشابهة: ملاحظة الآيات  (ٙ
 التي تتشابو مع بعضها البعض.

تسليم الحفظ إلى الدشرؼ: تقدنً الحفظ إلى  (ٚ
 ٖٗمشرؼ أك معلم لتقييمو.

 برفيظ القرآف الكرنً فوائد كفضائل (ج 
لحفظ القرآف الكرنً فوائد كثتَة. كفقنا للكاتب 

 (، فإف بعض ىذه الفوائد ىي:ٜٔ:ٕٓٔٓالكاىل )
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القرآف ىو كلاـ الله، كحفظو نشاط ذك قيمة  (ٔ
 عظيمة كيفتح أبواب الختَ.

حفظ القرآف يشبو حفظ أكب قاموس في العالم،  (ٕ
رة، لأنو يحتوم على معرفة عن حياة الدنيا كالآخ

كقصص الداضي كالدستقبل، بالإضافة إلى الأحكاـ 
 كالقوانتُ التي تنظم حياة الدؤمن.

 القرآف يعمل كدكاء لأمراض النفس. (ٖ
 بحفظ القرآف، لا يضيع الوق  الدتاح سدل. (ٗ

( في  ٘ٗٔ:ٕٕٔٓذكرت كم كم علويةّ كحيد )
كتابها فوائد كفضائل حفظ القرآف الكرنً كفقنا للإماـ 

 "التيبياف في آداب حاملي القرآف"، كمنها:النوكم في كتابو 

الشفاعة في الآخرة: سيشفع القرآف يوـ القيامة لدن  (ٔ
 يقرأه كيفهمو كيعمل بو.

الدرجة العالية: يوعد حافظ القرآف بدرجة عالية  (ٕ
 عند الله، كثواب عظيم، كاحتًاـ بتُ الناس.

الحجة كالحماية: يكوف القرآف حجة كدفاعنا لقارئو  (ٖ
 اب النار.كمناية من عذ

مع الدلائكة: يكوف قراء القرآف، كخاصة الحافظوف  (ٗ
الدتميزكف، مع الدلائكة الذين يحرسونهم كيدعونهم 

 إلى الختَ.
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إمامة الصلاة: يفُضل حفظة القرآف ليكونوا أئمة في  (٘
 الصلاة.

اختيار الله: حفظة القرآف ىم خيار الله سبحانو  (ٙ
 كتعالى.

راـ في الأشخاص الكراـ: ىم من الأشخاص الك (ٚ
 أمة رسوؿ الله ى الله عليه وسلم ب.

النعيم: حفظ القرآف ىو من أعظم النعم التي  (ٛ
 يمنحها الله سبحانو كتعالى.

ف تعادؿ لزبة لزبة حفظة القرآف: لزبة حفظة القرآ (ٜ
 الله سبحانو كتعالى

ذاكرة حادة: لدل حفظة القرآف ذاكرة قوية  (ٓٔ
 كحدس نقي.

لعديد من مفردات اللغة العربية: لقد حفظوا ا (ٔٔ
 مفردات اللغة العربية.

تكرنً الوالدين: يمنح الله سبحانو كتعالى الشرؼ  (ٕٔ
كالكرامة ليس فقط لحافظ القرآف، بل أيضنا 

 لوالديو.
الفائدة الأكاديمية: لحفظ القرآف فوائد أكاديمية  (ٖٔ

أيضنا، لأف القرآف ىو الدعرفة الأساسية للطلاب. 
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هم، حفظو يمكن أف يساىم بشكل كبتَ في دراست
 إذ أف القرآف مصدر العلم.

44 

 اسات السابقةر الد .ب 
فيما يلي بعض الدراجع السابقة الدتعلقة بالبحث الذم سيتم 

 مناقشتو:
رسالة بزرج للطالب جنتا بوانا كيراسكتي بعنواف "تأثتَ برنامج  .ٔ

برفيظ القرآف الكرنً على برصيل حفظ القرآف لدل طلاب 
لعاـ  نجفي سماراادية الإسلامية الفاتح الددرسة الإعد

ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ." 
يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة تأثتَ برنامج برفيظ القرآف 
الكرنً على برصيل حفظ القرآف لدل طلاب الددرسة 

. استخدـ البحث الدنهج جادية الإسلامية الفاتح في سمارانالإعد
الكمي مع النهج الديداني، كجُمع  البيانات من خلاؿ استبياف 

بنا. تم استخداـ تقنية العينة الشاملة لأف طال ٓٚكُزعّ على 
 . أظهرت نتائج البحث أف:ٓٓٔحجم العينة أقل من 

ادية ( تنفيذ برنامج برفيظ القرآف الكرنً في الددرسة الإعدٔ)
 يصنف ضمن فئة "جيد". نجالإسلامية الفاتح في سمارا
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( برصيل حفظ القرآف لدل طلاب الددرسة الإعدادية ٕ)
 أيضنا يصنف ضمن فئة "جيد". جسمارانفي  الإسلامية الفاتح

( ىناؾ تأثتَ معنوم بتُ برنامج برفيظ القرآف كبرصيل ٖ)
 %.ٜ.ٜٛحفظ القرآف لدل الطلاب، بنسبة مساهمة بلغ  

يشتَ ذلك إلى أنو كلما كاف برنامج التحفيظ أفضل، زاد 
 ٘ٗبرصيل حفظ القرآف لدل الطلاب.

تقل، حيث كلاهما التشابو في البحث يكمن في الدتغتَ الدس
يدرس برنامج التحفيظ. أما الاختلاؼ فيكمن في موضوع 

 جنتاركز على نتائج تعلم اللغة العربية، بينما ت ةالبحث، فالباحث
 ركز على برصيل حفظ القرآف الكرنً.ي
رسالة بزرج للطالب فازرياف ظافي كيجاناركو بعنواف "دراسة  .ٕ

ف كطلاب الصف مقارنة بتُ برصيل طلاب برنامج برفيظ القرآ
الثامن النظاميتُ في مدرسة نور الذدل الإعدادية في سيداتي 

 سيدكارجو".
إلى معرفة كمقارنة التحصيل الدراسي  البحثتهدؼ ىذه 

بتُ الطلاب الذين يشاركوف في برنامج برفيظ القرآف الكرنً مع 
الطلاب النظاميتُ في مدرسة متوسطة نور الذدل سداتي 

دراسة منهجان كميان، حيث أخذت سيدكارجو. استخدم  ال
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طالبان من برنامج  ٘ٔعينة من طلاب الصف الثامن تتكوف من 
طالبان من الطلاب النظاميتُ. تم جمع البيانات  ٘ٔالتحفيظ ك

من خلاؿ الدلاحظة كالدقابلة كالتوثيق، ثم تم برليلها باستخداـ 
( لعينة مستقلة. أظهرت نتائج الدراسة كجود فرؽ Tاختبار )
وم في التحصيل الدراسي بتُ المجموعتتُ، حيث كاف معن

( مقارنة ٗٗ.ٜٛمتوسط درجات طلاب التحفيظ أعلى )
 ٙٗ(.ٙٗ.ٙٛبطلاب النظاميتُ )

تكمن أكجو التشابو في البحث في أف برنامج التحفيظ ىو 
المحور الرئيسي. أما الاختلاؼ فيكمن في عينة الطلاب، حيث 

في مرحلة الددرسة  على طلاب الصف الخامس ةالباحث تركز 
(، بينما ركز بحث فازرياف على طلاب MIالابتدائية الإسلامية )

 (.MTsالصف السابع في الددرسة الدتوسطة الإسلامية )
بعنواف  جيجيك سعيدة القمرية ك مصفوفة تتُبحث للباحث .ٖ

"تأثتَ برنامج التحفيظ على برصيل الطلاب في مدرسة دار 
 كارجو".السلاـ الإعدادية في تاماف سيد

تهدؼ ىذه الدراسة إلى اختبار ما إذا كاف برنامج برفيظ 
القرآف الكرنً يؤثر على برصيل الطلاب الدراسي. استخدم  
الدراسة منهجان كميان مع نهج ترابطي. جُمع  البيانات من 
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طالبان في الصف  ٗٙخلاؿ استبيانات، توثيق، كملاحظة من 
ة دار السلاـ تاماف ( في مدرسة متوسطA( كالثامن )Aالسابع )

سيدكارجو. تم برليل البيانات باستخداـ التحليل الوصفي 
)النسب الدئوية( كبرليل الفرضيات )ارتباط بتَسوف للمنتج 
اللحظي(. أظهرت نتائج الدراسة أف برنامج التحفيظ في 

%(. بالإضافة إلى ٖٖ.ٜٔالددرسة لو قيمة عالية جدان بلغ  )
ف برنامج التحفيظ لا يعيق برصيل ذلك، أظهر برليل الارتباط أ

، كىو ٖٖٗ.ٓالطلاب الدراسي، حيث بلغ معامل الارتباط 
ضمن الفئة الدتوسطة. تستنتج الدراسة أف برنامج التحفيظ مهم 

 لتعزيز درجات برصيل الطلاب.
47 

تكمن أكجو التشابو في البحث في الدتغتَ الدستقل، حيث 
أما الاختلاؼ فيتعلق يركز كلاهما على دراسة برنامج التحفيظ. 

تائج تعلم اللغة على ن ةركز الباحثتالدراسة، حيث بدوضوع 
على التحصيل الدراسي بشكل  جيجيكركز تالعربية، بينما 

 .عاـ
بحث للباحثة إماس ىانداني كآخرين بعنواف "تأثتَ تعليم  .ٗ

التحفيظ على نتائج تعلم القرآف كالحديث في الصف الثالث 
 بتدائية في مدينة جتَبوف".بددرسة دار الحكمة الا

تهدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة ما إذا كاف تعلم التحفيظ 
يؤثر على نتائج تعلم القرآف كالحديث لدل الطلاب. 
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 Ex Postاستخدم  الدراسة منهجان كميان غتَ بذريبي بتصميم 
Facto تكون  عينة البحث من جميع طلاب الصف الثالث .

مية دار الحكمة بددينة ستَيبوف في الددرسة الابتدائية الإسلا
طالبان. جُمع  البيانات من خلاؿ الدلاحظة،  ٘ٗكعددىم 

الاستبيانات، كالتوثيق. شمل  برليلات البيانات اختبار التوزيع 
الطبيعي، اختبار الخطية، اختبار التحديد، اختبار الالضدار 
الخطي البسيط، كاختبار الفرضيات. أظهرت نتائج الدراسة أف 

ق تعلم التحفيظ في الصف الثالث بددرسة دار الحكمة تطبي
بددينة ستَيبوف يُصنف على أنو "جيد جدان". أظهر اختبار 
التحديد أف تعلم التحفيظ يؤثر على نتائج تعلم القرآف 

%، بينما تأثرت النسبة الدتبقية ٖ.ٕٓكالحديث بنسبة 
% بعوامل أخرل. تستنتج الدراسة كجود تأثتَ معنوم ٚ.ٜٚ
م التحفيظ على نتائج تعلم القرآف كالحديث لدل طلاب لتعل

 الصف الثالث بددرسة دار الحكمة بددينة ستَيبوف.
48 

تكمن أكجو التشابو في البحث في نشاط التحفيظ كمتغتَ 
ز تركؼ فيتعلق بالدتغتَ التابع، حيث . أما الاختلاالدستقل
على  إماسركز تالعربية، بينما على نتائج تعلم اللغة  احثةالب

 نتائج تعلم القرآف كالحديث.
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صالح كآخرين بعنواف "العلاقة بتُ حفظ القرآف  جبحث لنورمين .٘
كبرصيل تعلم اللغة العربية لدل الطلاب: دراسة في الددرسة 

 الثانوية الإسلامية الدتكاملة".
تهدؼ ىذه الدراسة إلى برديد العلاقة بتُ حفظ القرآف 

سي في اللغة العربية )الدتغتَ ( كالتحصيل الدراXالكرنً )الدتغتَ 
Yة الثانوية (. استخدم  الدراسة منهجان كميان ترابطيان في مدرس

السنة" في ماكاسار، كشمل  جميع طالبات الإسلامية للبنات "
طالبة( باستخداـ  ٕٓالصفتُ العاشر كالحادم عشر )إجمالي 

تقنية العينة الشاملة. جُمع  البيانات من درجات نهاية الفصل 
لتي قدمها معلم الدادة. تم برليل البيانات باستخداـ ارتباط ا

بتَسوف للمنتج اللحظي. أظهرت نتائج الدراسة كجود علاقة 
( بتُ حفظ القرآف كالتحصيل ٚٛ,ٓ=   rإيجابية كقوية )

الدراسي في اللغة العربية. كبزلص الدراسة إلى كجود علاقة 
اللغة العربية  معنوية بتُ حفظ القرآف كالتحصيل الدراسي في

السنة" في ة الثانوية الإسلامية للبنات "لدل طالبات مدرس
 ماكاسار.

49 
تكمن أكجو التشابو في البحث في برنامج التحفيظ أك 
حفظ القرآف الكرنً كمتغتَ رئيسي، بينما يكمن الاختلاؼ في 
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تركيز الدراسة، إذ يركز أحدهما على التأثتَ كالآخر على العلاقة 
 ت.بتُ الدتغتَا

 إطار التفكير .ج 
اللغة العربية ترتبط ارتباطان عميقان بالقرآف الكرنً كالحديث 
الشريف كلستلف العلوـ الإسلامية، بل تعُتب جزءان لا يتجزأ منها. 
يتميز كل من القرآف الكرنً كاللغة العربية بخصائص متشابهة، حيث 

50يتطلب كلاهما الكثتَ من التدريب كالتكرار في تعلمهما.
م يدع  

(. repetitionذلك نظرية السلوكية، التي تقوـ على مبدأ التكرار )
فالتكرار ىو طريقة تعلم تتم من خلاؿ القياـ بنفس الفعل مراران 

51كتكراران حتى يتحوؿ إلى عادة.
تنص ىذه النظرية على أف التكرار   

ىو الدفتاح لتعزيز الذاكرة. عندما يكرر الشخص الدعلومات بشكل 
لركابط العصبية في الدماغ أقول، لشا يجعل من السهل دكرم، تصبح ا

تذكر تلك الدعلومات. في سياؽ حفظ القرآف الكرنً، تساعد عملية 
تكرار الآيات بشكل مستمر على تقوية الذاكرة، لشا يزيد من قدرة 
الطلاب على تذكرىا على الددل الطويل. كىذا يوضح أف الطلاب 

أكثر قدرة على استيعاب كفهم الذين يمتلكوف ذاكرة قوية يكونوف 
 .ة في مادة اللغة العربيةالدركس، خاص
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تعزز العلاقة بتُ برنامج التحفيظ كتعلم اللغة العربية أيضان 
، التي تركز على العمليات الذىنية  من خلاؿ نظرية تصنيف بلوـ
الدشاركة في التعلم، مثل الدعرفة، الفهم، الدهارات، كحل الدشكلات. 

عتادكا على الدشاركة في برنامج التحفيظ لا يقتصركف الطلاب الذين ا
على تذكر الآيات فقط، بل يسعوف أيضان إلى فهم معانيها. في ىذا 
السياؽ، يتم الوصوؿ إلى الدعرفة الدخزنة عند الحاجة من خلاؿ عملية 
التذكر أك الاستًجاع. كبالتالي، يمكن أف يعزز الحفظ القدرات الدعرفية 

العربية، لأنهم يتعلموف ربط الدفردات كالتًاكيب للطلاب في اللغة 
 اللغوية بدعافٍ أكسع.

 
 

  
 

من النظرية أعلاه، يمكن الاستنتاج أف الطلاب الذين 
يشاركوف في برنامج التحفيظ لديهم فرصة أكب لتحقيق نتائج جيدة 
في تعلم اللغة العربية مقارنة بالطلاب الذين لا يشاركوف في برنامج 

 ظ.التحفي

 صياغة الفرضية .د 
الفرضية ىي إجابة مؤقتة على صياغة مشكلة البحث. 
كباعتبارىا إجابة مؤقتة، فإف الفرضية تستند فقط إلى النظريات ذات 
الصلة كلا تدعمها البيانات التجريبية التي تم الحصوؿ عليها من 

نتائج تعلم 
 اللغة العربية

تقوية الذاكرة 
 كزيادة القدرات

 الدعرفية

الدشاركة في 
 برنامج التحفيظ
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خلاؿ جمع البيانات. لذلك، يمكن اعتبار الفرضية إجابة نظرية على 
 ٕ٘شكلة، كليس  إجابة بذريبية تستند إلى البيانات.صياغة الد

، تم صياغة في السابقعلى النظرية التي تم عرضها  بناءن 
فرضية البحث كما يلي: "الدشاركة في برنامج التحفيظ تؤثر تأثتَان 
معنويان على نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب الصف الخامس في 

 اف."جركبو غ ٔمية دائية الإسلامية الحكو الددرسة الابت
لذلك يمكن الاستنتاج أف ىناؾ فرقنا في نتائج تعلم اللغة 
العربية بتُ الطلاب الدشاركتُ في برنامج التحفيظ كالطلاب غتَ 
الدشاركتُ في البنامج، حيث تتفوؽ نتائج تعلم الطلاب الدشاركتُ في 

 برنامج التحفيظ على نتائج الطلاب غتَ الدشاركتُ في البنامج.
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 لباب الثالثا
 مناهج البحث

 أنواع البحث .أ 
نوع البحث الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو البحث ته  

الكمي، كىو طريقة بحث تُستخدـ للتحقيق في لرتمع أك عينة معينة، 
حيث يتم جمع البيانات باستخداـ أدكات البحث، كيكوف برليل 
ر البيانات كمينا أك إحصائينا. الذدؼ من ىذه الطريقة ىو اختبا

 ٖ٘برديدىا. الفرضيات التي تم
يستخدـ ىذا البحث الدنهج شبو التجريبي )التجربة 

الدنهج شبو التجريبي لأنو يرغب في برليل  ةالزائفة(. اختار الباحث
العلاقة السببية كلكنو غتَ قادر على إجراء التوزيع العشوائي الكامل 
جود بسبب كجود الظركؼ الديدانية القائمة )برنامج التحفيظ مو 

ا مصممنا خصيصنا للبحث(. الدنهج  بالفعل، كليس تدخلان جديدن
التجريبي ىو أحد الدناىج الكمية التي تتضمن إجراء بذارب. كىو 
منهج كمي يهدؼ إلى برديد تأثتَ الدتغتَ الدستقل )الدعاملة( على 

تصميم التجربة  الدتغتَ التابع )النتيجة( في ظركؼ لزكمة السيطرة.
على لرموعة ضابطة، لكنو لا يعمل بالكامل في الزائفة يحتوم 

التحكم بالدتغتَات الخارجية التي قد تؤثر على تنفيذ التجربة. يحتوم 
منهج التجربة الزائفة على شكلتُ من التصاميم، كهما تصميم 
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السلاسل الزمنية كتصميم لرموعة ضابطة غتَ متكافئة. في ىذا 
طة غتَ متكافئة، كىو تصميم لرموعة ضاب ةالبحث، استخدـ الباحث

تصميم بحث بذريبي يتضمن لرموعتتُ، كهما لرموعة التجربة 
)الطلاب الذين يشاركوف في برنامج التحفيظ( كالمجموعة الضابطة 

 ٗ٘)الطلاب الذين لا يشاركوف في برنامج التحفيظ(.
  مكان البحث ووقته .ب 

أجُرم ىذا البحث في الددرسة الابتدائية الإسلامية  
غركبوجاف، كىي مؤسسة تعليمية ابتدائية حكومية تقع  ٔالحكومية 

، قرية كواركف، منطقة غوبوغ، لزافظة ٜٚفي شارع ر. سوبرابتو رقم 
غركبوجاف، جاكة الوسطى. تم اختيار الدوقع بشكل ىادؼ بناءن على 
اعتبار أف ىذه الددرسة تعُد من الدؤسسات التعليمية الأساسية الدتميزة 

لتي تنفذ برنامج برفيظ القرآف الكرنً بشكل في منطقة غركبوجاف كا
رَةُ البَحْثِ فػَقَدِ اسْتَمَرَّتْ لِمُدَة شَهْر كَاحِدٍ تػَقْريِبنا ، من  منظم. كأما فػَتػْ

، كشمل مراحل التحضتَ، جمع ٕٕ٘ٓيونيو  ٖٔمايو حتى  ٖٔ
 .البيانات، كالتحليل

 لرتمع البحث وعينته .ج 
لرموع العناصر  بأنو (Population) ثحالبيعُرّؼ المجتمع 

الكاملة التي تعُد موضوع الاستدلاؿ في البحث. يشمل المجتمع جميع 
الدوضوعات التي يتم قياسها، كالتي تعُرؼ بوحدات البحث. في ىذا 
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السياؽ، يعُتب المجتمع الإحصائي لراؿ التعميم الذم يتكوف من 
 ةموضوعات أك عناصر ذات كمية كخصائص معينة يحددىا الباحث

يشمل أيضان جميع  يقتصر المجتمع على العدد فقط، بلها. لا لتحليل
كبالتالي، فإف فهم  الصفات أك الخصائص التي يمتلكها تلك العناصر.

٘٘المجتمع الإحصائي يشمل جانبتُ مهمتُ: الكمية كالخصائص.
 

في ىذا البحث ىو طلاب الصف الخامس في الددرسة  ثحالبالمجتمع 
 .طالبنا ٜٛاف، كعددىم غركبو غ ٔية الإسلامية الحكوم الابتدائية

في البحث الكمي، العينة ىي جزء من الكل كخصائص 
 ةالمجتمع الإحصائي. عندما يكوف حجم المجتمع كبتَنا كيواجو الباحث
قيودنا في التمويل كالجهد كالوق ، يصبح استخداـ عينة مأخوذة من 

. الدعلومات التي بُذمع من العين  ةة تتيح للباحثذلك المجتمع حلان فعالان
استنتاجات يمكن تعميمها على المجتمع بأكملو. لذلك، من الدهم أف 
تكوف العينة الدأخوذة بسثيلية حقنا، بحيث تعكس خصائص المجتمع 

في ىذا البحث، تتكوف العينة من لرموعتتُ، كهما الطلاب  ٙ٘بدقة.
الذين يشاركوف في برنامج التحفيظ كالطلاب الذين لا يشاركوف في 

بنامج. الطلاب الدشاركوف في برنامج التحفيظ ىم الذين لصحوا في ال
برقيق ىدؼ الحفظ )سورة الأعلى فما فوؽ(، أما الطلاب غتَ 
الدشاركتُ فهم الذين لم يصلوا بعد إلى ىدؼ الحفظ لسورة الأعلى 

 فما فوؽ.
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تقسَّم تقنيات أخذ العينات في الأساس إلى نوعتُ، كهما: 
لية كأخذ العينات غتَ الاحتمالية. في ىذا أخذ العينات الاحتما

البحث، تم استخداـ تقنية أخذ العينات غتَ الاحتمالية، كىي تقنية 
لا بسنح كل عنصر )عضو( في المجتمع فرصة متساكية ليتم اختياره  

في أخذ العينات غتَ الاحتمالية، ىناؾ سبع  كعضو في العينة.
تخدـ في ىذا البحث ىي تقنيات لأخذ العينات، كالتقنية التي ستُس

، كىي تقنية يتم (sensus/total sampling)التعداد/العينة الكلية
. ٓٓٔفيها أخذ جميع أفراد المجتمع كعينة لأف عدد المجتمع أقل من 

الددرسة  ث، يبلغ عدد طلاب الصف الخامس فيفي ىذا البح
طالبان، كىم  ٜٛ  غركبوجاف ٔالابتدائية الإسلامية الحكومية 

ف إلى طبقتتُ: طلاب التحفيظ كطلاب غتَ التحفيظ، كىم مقسمو 
، (VB)، الخامس ب(VA) موزعوف على ثلاث فصوؿ )الخامس أ

(، ككلتا الطبقتتُ لستلطتاف في كل فصل من ىذه (VC)كالخامس ج
 الفصوؿ.

 عدد طلاب الصف الخامس1. 2الجدول 

طلاب  الفصل
 التحفيظ

طلاب غير 
 تحفيظال

 اجمالي كل فصل

VA ٙ ٕٛ ٖٗ 
VB ٔٛ ٔٗ ٖٕ 
VC ٕٙ ٙ ٖٕ 

 65 65 22 اجمالي
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بتصنيف العينات إلى  ةالباحث  ، قامالسابقمن الجدكؿ 
 :طبقتتُ كما يلي

 عينة البحث0. 2الجدول 
 طلاب غير التحفيظ طلاب التحفيظ

٘ٓ ٗٛ 

ة ىو تقليل أخطاء العينة الذدؼ من استخداـ ىذه التقني
إلى الحد الأدنى لأنو لا توجد عملية اختيار للعينة قد تسبب بريزنا، 

 كنتائج البحث تكوف أكثر بسثيلان.
 إجراءات البحث .د 

الدتغتَ ىو سمة تتميز بتنوع بتُ الأفراد أك الكائنات في 
 ةالبحث الكمي. في سياؽ البحث، يعُتب الدتغتَ كل ما يطبقو الباحث

 ٚ٘ستو بهدؼ الحصوؿ على معلومات كاستنتاجات.لدرا
 :تغتَات في ىذا البحث ىي كما يليالد
 الدتغتَ الدستقل   (ٔ

يُسمى أيضنا الدتغتَ الحر، كىو الدتغتَ الذم يؤثر 
أك يكوف سببنا في حدكث التغتَ أك ظهور الدتغتَ التابع. 

 في ىذا البحث ىو برنامج التحفيظ.الدتغتَ الدستقل 
 بع  الدتغتَ التا  (ٕ
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في اللغة الإندكنيسية يُسمى الدتغتَ التابع، كىو 
الدتغتَ الذم يتأثر أك يكوف نتيجة لوجود الدتغتَ الحر. 
الدتغتَ التابع في ىذا البحث ىو نتائج تعلم اللغة 

 ٛ٘العربية..
 

 
 

 

الدؤشر ىو عنصر يُستخدـ لقياس كتقييم كإظهار كجود 
 شرات البحث؛متغتَ معتُ في البحث. فيما يلي جدكؿ مؤ 

 مؤشرات البحث 2. 2الجدول 

 الدتغير الجانب الدقاس الدؤشر أداة القياس

كثيقة جدكؿ 
 البنامج

جدكؿ الحفظ 
   الأسبوعي

   تكرار النشاط
برنامالدستقل)

(ج التحفيظ مدة الحفظ  
 اليومية
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 برنامج التحفيظ
ل()الدتغتَ الدستق  

نتائج تعلم اللغة 
(الدتغتَ التابع) العربية  
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كثيقة سجل 
حفظ 
 الطلاب

عدد 
الآيات/السور 
ةالمحفوظ  

 مادة الحفظ

 الدقابلة
استخداـ طريقة 
   الحفظ

 طريقة الحفظ

كثيقة 
 الدرجات

درجة اختبار 
التحصيل/الامتح
اف النهائي في 
 اللغة العربية

 القدرة الدعرفية
نتائج )بعالتا

تعلم اللغة 
(العربية  

 

 طريقة جمع البيانات .ه 
تقنيات جمع البيانات ىي الخطوة الأىم في البحث، لأف 

رئيسي من البحث ىو الحصوؿ على البيانات. بدكف معرفة الذدؼ ال
من الحصوؿ على بيانات  ةتقنيات جمع البيانات، لن يتمكن الباحث

 ٜ٘تلبي معايتَ البيانات المحددة.
في ىذا البحث، تم استخداـ تقنيات جمع البيانات التالية: 

 التوثيق، كالدقابلة، كتوثيق أدكات مؤشرات الأسئلة.

                                                           
59

 Sugiyono, ‘Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan 

R&D’..., h.296. 



 
53 

 

 التوثيق   .ٔ
وثيق ىو تسجيل الأحداث التي كقع  في الداضي. يمكن الت

أف يكوف التوثيق على شكل كتابات، أك صور، أك أعماؿ فنية بارزة 
 لشخص ما.

60
في سياؽ البحث، التوثيق ىو تقنية جمع البيانات   

من خلاؿ جمع كبرليل الوثائق أك الأرشيفات ذات الصلة بالبحث. 
الحصوؿ على عدة بيانات مثل  ةباستخداـ ىذه التقنية، يمكن للباحث

لطلاب الصف الخامس،  كثائق درجات نتائج تعلم اللغة العربية
كبيانات طلاب برنامج التحفيظ كغتَ الدشاركتُ فيو، كجدكؿ برنامج 

 التحفيظ.
 الدقابلة   .ٕ

الدقابلة ىي تقنية جمع البيانات من خلاؿ الحوار الدباشر 
ت معمقة تتعلق بدوضوع كالدصدر للحصوؿ على معلوما ةبتُ الباحث

البحث باستخداـ أداة الدقابلة التي تم إعدادىا مسبقان. )دليل الدقابلة 
61.(الدلاحقموجود في 

  
  أداة مؤشرات الأسئلة، .ٖ

 تهدؼ ىذه الأداة إلى تعزيز صحة البيانات.
 أداة مؤشرات الأسئلة 6. 2الجدول 

 قييمجانب الت الدؤشرات السؤال
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1-

46667615617

618619622-

2562762863

6637646647 

 برديد معاني الدفردات الأساسية

 فهم الدفردات
فهم مرادفات الكلمات بتُ 
 العربية كالإندكنيسية

 فهم الدفردات السياقية 

8611-

1261663964

1645648 

برديد عناصر الجملة )الدبتدأ 
 كالخب(

تركيب الجمل 
 البسيطة

لكلمات العشوائية ترتيب ا
 لتكوين جملة

 تغيتَ تركيب الجملة

17-

21626629-

3563864164

4649651 

 حل الدشكلات السياقية

 فهم النص

الإجابة على الأسئلة بناءن على 
 النص

 برديد معتٌ الكلمة في السياؽ

 استخلاص معلومات النص

1361462262  الحوار فهم المحادثات اليومية
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 نً ردكد مناسبةتقد 6-31

 فهم التعليمات

8-12639641 

   التعرؼ على الإعراب الأساسي

 برديد نمط الجملة النحو

 برليل كظيفة الكلمة

 
 تحليل بيانات البحث .و 

في البحث الكمي، يعُد برليل البيانات نشاطنا يتم بعد 
جمع البيانات من جميع الدستجيبتُ أك مصادر البيانات الأخرل. 

دـ تقنيات برليل البيانات في البحث الكمي الإحصاء. ىناؾ تستخ
عدة أنواع من الإحصاءات الدستخدمة لتحليل البيانات في البحث، 
كىي الإحصاء الوصفي كالإحصاء الاستدلالي. في ىذا البحث، 
تُستخدـ تقنية برليل البيانات بالإحصاء الاستدلالي.  الإحصاء 

ستخدـ لتحليل بيانات العينة كتعميم الاستدلالي ىو تقنية إحصائية تُ 
ٕٙالنتائج على المجتمع الإحصائي.

في ىذا البحث، يهدؼ الإحصاء  
الاستدلالي إلى اختبار تأثتَ برنامج التحفيظ على نتائج تعلم اللغة 

 العربية.
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على الرغم من أف برليل البيانات يستخدـ الإحصاء 
لوصف البيانات  الاستدلالي، إلا أف الإحصاء الوصفي ضركرم أيضنا

مثل حساب الدتوسط )الدعدؿ( لنتائج تعلم اللغة العربية كعرض 
البيانات في جداكؿ. لذلك، يظل استخداـ الإحصاء الوصفي 
ضركريان كيسُتخدـ قبل إجراء الاختبار الاستدلالي كخطوة أكلى في 

 برليل البيانات.
في ىذا البحث، يتم استخداـ اختبار الفرضيات بواسطة 

الدستقل. في برليل البيانات، يستخدـ  t برليل البيانات اختبارتقنية 
الدستقل للحصوؿ على  t يُجرل اختبار .W-Stats  تطبيق ةالباحث
الإحصائية، كالتي بُرسب بشكل عاـ بقسمة الفرؽ بتُ  t قيمة

الإحصائية الدلاحظة كالدعلمة الدفتًضة على تقدير الالضراؼ الدعيارم 
 :ٖٙ عنها بالصيغة التاليةللفرؽ، كيمكن التعبتَ

 
𝑡 =  

𝑠𝑒𝑙𝑖𝑠𝑖𝑠 𝑎𝑛𝑡𝑎𝑟𝑎 𝑠𝑡𝑎𝑡𝑖𝑠𝑡𝑖𝑘 𝑡𝑒𝑟𝑎𝑚𝑎𝑡𝑖 𝑑𝑒𝑛𝑔𝑎𝑛 𝑝𝑎𝑟𝑎𝑚𝑒𝑡𝑒𝑟 𝑑𝑖𝑕𝑖𝑝𝑜𝑡𝑒𝑠𝑖𝑠𝑘𝑎𝑛

𝑡𝑎𝑘𝑠𝑖𝑟𝑎𝑛 𝑠𝑖𝑚𝑝𝑎𝑛𝑔 𝑏𝑎𝑘𝑢 𝑝𝑒𝑟𝑏𝑒𝑑𝑎𝑎𝑛

=
𝑔𝑎𝑙𝑎𝑡 𝑠𝑎𝑚𝑝𝑙𝑖𝑛𝑔 𝑗𝑖𝑘𝑎 𝐻0 𝑏𝑒𝑛𝑎𝑟

𝑇𝑎𝑘𝑠𝑖𝑟𝑎𝑛 𝑔𝑎𝑙𝑎𝑡 𝑏𝑎𝑘𝑢

 

كفقنا  tللاختبار الفرؽ بتُ متوسطتُ، يسُتخدـ اختبار 
 للصيغة التالية.

𝑡 =
(𝑌̅1 − 𝑌̅2) − (𝜇1 − 𝜇2)

𝑆𝑌̅1−𝑌̅2
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𝜇1لاف  − 𝜇2 = 0=  0H , يمكن تبسيط اختبارt 
 ليصبح كما يلي:
 

𝑡 =
(𝑌̅1 − 𝑌̅2)

𝑆𝑌̅1−𝑌̅2

 

 

t  =  قيمةt  )مؤشر الفرؽ( 

𝑌1̅ =  متوسط درجاتY  للمجموعة الأكلى 

𝑌2̅  = متوسط درجاتY  للمجموعة الثانية 

𝑆𝑌̅1−𝑌̅2
 قيمة الخطأ الدعيارم للفارؽ=  

ذه كبالتالي، الخطوة التي يجب القياـ بها قبل استخداـ ى
الصيغة ىي حساب قيمة الخطأ الدعيارم للفارؽ بتُ المجموعتتُ، 

 كيمكن حسابها باستخداـ الصيغة التالية:

𝑆𝑌̅1−𝑌̅2
= √

∑ 𝑦1
2 + ∑ 𝑦2

2

(𝑛1 − 1) + (𝑛2 − 1)
. √

1

𝑛1
+

1

𝑛2
 

𝑆𝑌̅1−𝑌̅2
 سطتُالخطأ الدعيارم للفارؽ بتُ الدتو  = 

∑ 𝑦1
 لرموع مربعات القيم في المجموعة الأكلى = 2

∑ 𝑦2
 لرموع مربعات القيم في المجموعة الثانية = 2

𝑛1   =عدد الأفراد في المجموعة الأكلى 
𝑛2  = عدد الأفراد في المجموعة الثانية  
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 tفإف خطوات حساب قيمة , بناءن على ىذه الصيغة
 ىي كما يلي: كاختبار الفرضيات

برديد الفرضيات التي سيتم اختبارىا. عادةن ما تُستخدـ  (أ 
(، التي تنص على عدـ كجود فرؽ H0الفرضية الصفرية )

بتُ متوسطَي المجموعتتُ )أم لا يوجد فرؽ بتُ متوسط 
نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب التحفيظ كغتَىم(، 

فرؽ  (، التي تنص على كجودHAأك  H1كالفرضية البديلة )
بتُ متوسطَي المجموعتتُ )أم كجود فرؽ بتُ متوسط نتائج 
تعلم اللغة العربية لطلاب التحفيظ كغتَىم(. في ىذا 
البحث، تكوف الفرضية: "الدشاركة في برنامج التحفيظ تؤثر 
تأثتَنا معنويان على نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب الصف 

 ف".غركبوغا ٔالخامس في الددرسة الإبتدائية الحكومية 
 برديد معايتَ قبوؿ أك رفض الفرضية الإحصائية.  (ب 
إعداد جدكؿ برضتَم لحساب الدتوسط كلرموع الدربعات  (ج 

 لكل لرموعة.
حساب متوسط المجموعة الأكلى )طلاب التحفيظ(  (د 

 كالمجموعة الثانية )طلاب غتَ التحفيظ(.
حساب قيمة الخطأ الدعيارم للفارؽ بتُ متوسطَي  (ق 

 المجموعتتُ.
 .tؿ نتائج الحساب في صيغة اختبار إدخا (ك 
 اختبار الدلالة الإحصائية كفقنا للشركط التالية: (ز 
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 H0، تقُبل ;درجات الحريةt < t  (α)إذا كان  قيمة  (ٔ
، لشا يعتٍ عدـ كجود فرؽ في نتائج تعلم H1كترفض 

 اللغة العربية بتُ طلاب التحفيظ كغتَىم.
 H0 ، ترُفض;درجات الحريةt < t  (α)إذا كان  قيمة (ٕ

، لشا يدؿ على كجود فرؽ في نتائج تعلم H1كتقُبل 
لشَّا يظُْهِرُ  اللغة العربية بتُ طلاب التحفيظ كغتَىم.

ُشَاركََةِ في بػَرْنَامَجِ التَّحْفِيظِ عَلَى نػَتَائِجِ تػَعَلُّمِ 
تَأثِْتََ الد

 .اللُّغَةِ العَربَيَِّةِ 
 ٗٙ.حساب نسبة التباين للمتغتَ التابع. الصيغة كالتالي (ح 

𝑅𝑦
2 =

𝑡2

𝑡2 + 𝑛1 + 𝑛2 − 2
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 الباب الرابع
 نتائج البحث

 نات وصف البيا .أ 
برنامج التحفيظ القرآف للصف الخامس في الددرسة  تطبيق .ٔ

 بغركبوجاف ٔالبتدائية الاسلامية الحكومية 
 ٔبرنامج التحفيظ في الددرسة الإبتدائية الحكومية 

التحفيظ، بدأ منذ عاـ اف، الدعركؼ باسم حلقة جبو رك غ
كيقُاـ خارج أكقات الدراسة الرسمية، من الساعة  ٕٙٔٓ
. ىذا البنامج لسصص خصيصنا ٘ٗ:ٚٓحتى  ٘ٗ:ٙٓ

للطلاب الذين كصلوا إلى حفظ سورة الأعلى فما فوؽ، حيث 
يواصلوف حفظ السور التالية في الدصلى بر  إشراؼ معلم 

سيم الدشاركتُ برفيظ خاص. ينُظم البنامج بشكل منهجي بتق
إلى لرموعات )حلقات( منفصلة حسب الجنس لخلق بيئة 
تعليمية مناسبة. رغم عدـ كجود طريقة حفظ موحدة، يُمنح 
الطلاب حرية اختيار تقنية الحفظ التي تناسب تفضيلاتهم 
الشخصية، بينما يكوف معلم التحفيظ مسؤكلان عن تصحيح 

لحفظ. أخطاء التحستُ كالتجويد خلاؿ جلسات تسليم ا
التحدم الرئيسي الذم يواجو البنامج ىو قلة الوق  الدتاح 
لتصحيح برستُ كبذويد الطلاب الجدد، لذلك تم تطبيق حل 
يتمثل في إلزاـ الطلاب باجتياز اختبار الكفاءة قبل الانضماـ 

   .إلى حلقة التحفيظ
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أحد الأسباب التي بذعل الطلاب الدشاركتُ في 
ائج أفضل في تعلم اللغة العربية برنامج التحفيظ يحققوف نت

مقارنة بالطلاب غتَ الدشاركتُ ىو نضج قدرتهم على قراءة 
القرآف الكرنً. يعتاد طلاب التحفيظ على تلاكة آيات القرآف 
بالتجويد كالتحستُ الصحيحتُ، لشا يسهل عليهم فهم تركيب 
اللغة العربية الكلاسيكية الدستخدمة في القرآف. كما أف 

يومي على التلاكة الصحيحة يعزز حساسيتهم التدريب ال
الصوتية بذاه الأصوات كالنطق الصحيح للكلمات العربية، 
كىذا يدعم بشكل مباشر إتقاف لسارج الحركؼ في تعلم اللغة 

 العربية.
بالإضافة إلى ذلك، يميل طلاب التحفيظ إلى 
مواجهة مفردات اللغة العربية بشكل متكرر من خلاؿ 

هم أسرع في التعرؼ على الدفردات الجديدة حفظهم، لشا يجعل
كفهمها التي تُدرس في مادة اللغة العربية. التكرار الدستمر في 
حفظ القرآف الكرنً ينُمّي أيضان ذاكرة الحفظ لديهم، كىو ما 
يفيد في إتقاف تراكيب الجمل كالنحو كالصرؼ. ىذا يفسر لداذا 

هارات القراءة غالبان ما يظهر طلاب التحفيظ أداءن أفضل في م
كالكتابة كفهم النصوص مقارنة بالطلاب غتَ الدشاركتُ في 

 التحفيظ.

ىذا البنامج ىو برنامج تكميلي غتَ مدمج ضمن 
الدنهج الأساسي، لذلك يبقى طلاب التحفيظ كغتَىم في نفس 
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الصف خلاؿ ساعات الدكاـ الرسمية. تعكس الدركنة في طريقة 
الجماعي تكيّف الددرسة مع  الحفظ كالدنهج القائم على العمل

احتياجات تنوع الطلاب. تُظهر بيانات برصيل الحفظ )كما 
( تفاكتان في الإلصازات بتُ الطلاب، لشا الدلاحقىو مذكور في 

يؤكد أهمية الدتابعة الفردية من قبل الدعلم الدسؤكؿ. كبوجود كق  
لزدكد )ساعة كاحدة يوميان(، يركز البنامج على الكفاءة من 

ؿ تقسيم المجموعات كالاختيار الدسبق للقدرات الأساسية، خلا
 لشا يعظم أثره على تطوير حفظ القرآف الكرنً لدل الدشاركتُ.

في الددرسة  نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب الصف الخامس .ٕ
 بغركبوجاف ٔالبتدائية الاسلامية الحكومية 

 يحلل ىذا البحث تأثتَ الدشاركة في برنامج التحفيظ
على نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب الصف الخامس في 

بغركبوجاف للعاـ  ٔالددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية 
. تستخدـ البيانات درجات تقييم ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالدراسي 

نهاية العاـ لدادة اللغة العربية، كالتي تقُارف بتُ نتائج تعلم 
طلاب غتَ الدشاركتُ الطلاب الدشاركتُ في برنامج التحفيظ كال

ا كبيانات للبحث في ىذ تقييم نهاية العاـ فيو. اختيار درجات
يعكس الإلصاز النهائي للطلاب خلاؿ سنة  البحث العلمي

دراسية كاملة، لشا يجعلها مؤشران دقيقان لنتائج التعلم في البحث. 
يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ تأثتَ لبنامج 
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برصيل نتائج تعلم اللغة العربية لدل طلاب التحفيظ على 
 الصف الخامس في الددرسة الدذكورة. 

تعُرض بيانات الدرجات على شكل أرقاـ بسثيلية، لشا 
يسهل فهم صورة نتائج تعلم الطلاب. فيما يلي جدكؿ يوضح 
نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب برنامج التحفيظ كغتَ الدشاركتُ 

 يانات.فيو بناءن على ىذه الب

 درجات تقييم نهاية العام في اللغة العربية 1. 6الجدول 

درجات )طلاب  الرقم
 برنامج التحفيظ(

)طلاب غير  درجات
 برنامج التحفيظ(

ٔ. ٛٓ ٗٔ 
ٕ. ٛٗ ٘ٛ 
ٖ. ٚ٘ ٘ٓ 
ٗ. ٛٚ ٖ٘ 
٘. ٛٔ ٖٜ 
ٙ. ٜٛ ٕٙ 
ٚ. ٜٔ ٕٖ 
ٛ. ٚٙ ٕٖ 
ٜ. ٚ٘ ٕٙ 
ٔٓ. ٛٚ ٕٙ 
ٔٔ. ٛٗ ٘ٗ 
ٕٔ. ٜٓ ٖٜ 
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ٖٔ. ٚ٘ ٖٛ 
ٔٗ. ٚٙ ٕٛ 
ٔ٘. ٜٛ ٗٗ 
ٔٙ. ٜٚ ٙٓ 
ٔٚ. ٛٚ ٖٙ 
ٔٛ. ٛٔ ٖٚ 
ٜٔ. ٚ٘ ٕٙ 
ٕٓ. ٜٛ ٘٘ 
ٕٔ. ٛٛ ٖٚ 
ٕٕ. ٚ٘ ٕٙ 
ٕٖ. ٚ٘ ٘ٗ 
ٕٗ. ٛٓ ٖٚ 
ٕ٘. ٛٛ ٕٖ 
ٕٙ. ٚٙ ٖٙ 
ٕٚ. ٛٓ ٕٖ 
ٕٛ. ٛٗ ٖٙ 
ٕٜ. ٜٚ ٘ٗ 
ٖٓ. ٜٚ ٜٗ 
ٖٔ. ٛٔ ٖٚ 
ٖٕ. ٛٔ ٕٗ 
ٖٖ. ٛٔ ٕٙ 
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ٖٗ. ٛٔ ٖٚ 
ٖ٘. ٚ٘ ٘٘ 
ٖٙ. ٚٛ ٘ٛ 
ٖٚ. ٚٙ ٕٙ 
ٖٛ. ٛٙ ٗٚ 
ٖٜ. ٛٚ ٕٙ 
ٗٓ. ٚٙ ٘ٓ 
ٗٔ. ٚ٘ ٕٖ 
ٕٗ. ٛٙ ٗٗ 
ٖٗ. ٚ٘ ٕٖ 
ٗٗ. ٚٚ ٕٜ 
ٗ٘. ٚ٘ ٖٚ 
ٗٙ. ٛٚ ٕٗ 
ٗٚ. ٚ٘ ٕٗ 
ٗٛ. ٚ٘ ٕٙ 
ٜٗ. ٜٔ  
٘ٓ. ٜٛ 

 1443 6231 الإجمالي
 32 61 الأعلى
 02 42 الأدنى

 242222 512002 ةسطاالدتو 
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تتكوف العينة الدستخدمة في ىذا البحث من لرموعتتُ، هما 
طالبنا غتَ مشاركتُ في البنامج.  ٛٗكطالبنا في برنامج التحفيظ  ٓ٘

تم الحصوؿ على بيانات الدرجات بعد إجراء تقييم نهاية الفصل 
لشا يعكس نتائج تعلم الطلاب بشكل صالح كبسثيلي الدراسي، 

 للتحليل لاحقنا.

فواصل درجات متغير نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب  0. 6الجدول 
 بغروبوجان 1الصف الخامس في الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية 

 الدرجة  التقدير الدلاحظة
ا   ٜٔ A جيد جدن
ٜٓ-ٗٚ B جيد  
ٖٚ-ٚ٘  C مقبوؿ  
ٙ٘-ٓٗ D ضعيف  
ٜٖ-ٖٕ E ضعيف جدا  

  (إحصاء التًبيةزين امتُ التُ ) مصدر من*

بعد ذلك، لدعرفة نسبة كفئة درجات نتائج التعلم الدذكورة 
 بإجراء الحساب باستخداـ الصيغة التالية؛ ةأعلاه، قاـ الباحث

𝑃 =
𝑓

𝑁
× 100% 

P  = النسبة الدئوية 
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 𝑓  =التكرار 
N = عدد العينة 
 

 فئة درجات نتائج تعلم طلاب برنامج التحفيظ 2. 6الجدول 
 فئة النسبة الدئوية التكرار الدرجة
ا  %ٗ ٕ ٜٔ  جيد جدن
 جيد %ٜٙ ٛٗ ٜٓ-ٗٚ
 مقبوؿ %ٓ ٓ ٖٚ-ٚ٘
 ضعيف %ٓ ٓ ٙ٘-ٓٗ
 ضعيف جدا %ٓ ٓ ٜٖ-ٖٕ

فئة درجات نتائج تعلم طلاب برنامج غير  6. 6الجدول 
 التحفيظ

 فئة النسبة الدئوية التكرار الدرجة
ا  %ٓ ٓ ٜٔ  جيد جدن
 جيد %ٓ ٓ ٜٓ-ٗٚ
 مقبوؿ %ٙ ٖ ٖٚ-ٚ٘
 ضعيف %ٕٚ ٖٔ ٙ٘-ٓٗ
 ضعيف جدا %ٚٙ ٕٖ ٜٖ-ٖٕ
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% من طلاب ٗمن الحسابات أعلاه، يُستنتج أف 
بينما . % في فئة "جيد"ٜٙ "، كيد جداجالتحفيظ يقعوف في فئة "

من  %ٕٚك "،مقبوؿ% من طلاب غتَ التحفيظ يقعوف في فئة "ٙ
من طلاب  " %ٕٖ" ك ضعيف "طلاب غتَ التحفيظ يقعوف في فئة
". تُظهر ىذه البيانات ضعيف جدا "غتَ التحفيظ يقعوف في فئة

 ب.كجود فرؽ كبتَ في برصيل نتائج التعلم بتُ المجموعتتُ من الطلا

 تحليل اختبار .ب 
الدستقل  tاختبار  ةفي ىذا البحث، استخدـ الباحث

لاختبار نتائج تعلم اللغة العربية لدعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ معنوم 
بتُ لرموعة الطلاب الدشاركتُ في برنامج التحفيظ كالطلاب غتَ 
الدشاركتُ، بناءن على البيانات التي تم جمعها. يهدؼ ىذا الاختبار إلى 

فة تأثتَ الدشاركة في برنامج التحفيظ على نتائج تعلم اللغة العربية معر 
، إذا كان  tلدل طلاب الصف الخامس. في تفستَ نتائج اختبار 

( Ha، فإف الفرضية البديلة )؛ درجات الحرية(αالجدكؿ ) t>  المحسوبة tقيمة 
( ترُفض. كبذلك، يظُهر ىذا البحث H0تقُبل كالفرضية الصفرية )

رؽ معنوم بتُ نتائج تعلم اللغة العربية للطلاب الدشاركتُ في كجود ف
برنامج التحفيظ كغتَ الدشاركتُ، لشا يشتَ إلى أف برنامج التحفيظ 
 ةيؤثر على برصيل نتائج التعلم. لدعم ىذا التحليل، استخدـ الباحث

على البيانات الدتاحة لضماف دقة  tلإجراء اختبار  Wstatsتطبيق 
 حليل.كصحة نتائج الت
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تم برليل البيانات التي تم الحصوؿ عليها بشكل كمي من 
 خلاؿ الدراحل الحسابية التالية؛  

أكلان، تم جمع درجات )نتائج( التعلم من المجموعتتُ 
كتصنيفها كفقنا للفئة، كىي لرموعة طلاب برنامج التحفيظ كلرموعة 
ت الطلاب غتَ الدشاركتُ في البنامج. بعد ذلك، تم إجراء حسابا
(، ΣYإحصائية كصفية لكل لرموعة، تشمل لرموع الدرجات )

(، كمتوسط الدرجات )الدعدؿ الحسابي(. بلغ nكعدد العينات )
، في حتُ بلغ ٕٕٓ,ٔٛمتوسط نتائج تعلم لرموعة التحفيظ 

 .ٓٓٓ,ٖٚمتوسط لرموعة غتَ التحفيظ 
بعد ذلك، لدعرفة توزيع البيانات في كل لرموعة، تم 

كل درجة كمتوسط لرموعتها ثم تربيع ىذا الفرؽ، حساب الفرؽ بتُ  
( لكلتا Σy²بحيث تم الحصوؿ على لرموع مربعات الفركؽ )

المجموعتتُ. ىذه الخطوة مهمة لتقدير تباين البيانات. )يذُكر في 
 (الدلاحق

بعدىا، تم حساب الخطأ الدعيارم لفارؽ الدرجات بتُ 
لتباين الدشتًؾ كحجم المجموعتتُ باستخداـ صيغة تأخذ في الاعتبار ا
 العينة لكلتا المجموعتتُ. كيتم الحساب كما يلي؛

 

𝑆𝑌̅1−𝑌̅2
= √

∑ 𝑦1
2 + ∑ 𝑦2

2

(𝑛1 − 1) + (𝑛2 − 1)
. √

1

𝑛1
+

1

𝑛2
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                  = √1486,58+6768,00

(50−1)+(48−1)
. √

1

50
+

1

48
 

                  = 9,273 . 0,202 

                  = 𝟏, 𝟖𝟕𝟒 

، كىو الأساس ٔ.ٗٚٛتُظهر نتائج الحساب أف الخطأ الدعيارم يبلغ 
 لاختبار دلالة الفرؽ في الدتوسطات.  

بالإضافة إلى حساب قيمة الخطأ الدعيارم، تم حساب معامل التحديد 
(²R َلقياس نسبة التباين في نتائج التعلم التي يمكن تفست ) ىا بالاختلاؼ

 في حالة الدشاركة في برنامج التحفيظ.

 
تشتَ إلى أف % ٖ,٘ٛاك  ٜٕ٘ٛ,ٓ التي تبلغ R²قيمة 
% من تباين نتائج تعلم اللغة العربية يمكن تفستَه ٘ٛما يقرب من 

 بالفركؽ في البنامج الدذكور.  
بعد ذلك، لاختبار الفرؽ بتُ الدتوسطتُ، تكوف الصيغة 

 ي؛كالحسابات كما يل
  

𝑡 =  
𝑌̅1 − 𝑌̅2

𝑆𝑦1 − 𝑆𝑦2
=  

81,22 − 37

1,874
=

44,22

1,874
= 23,599 



 
71 

 

 

 

𝑦̅1     = طلاب التحفيظلجات نتائج تعلم اللغة العربية لمتوسط در 
𝑌̅2     =نتائج تعلم اللغة العربية للطلاب غتَ التحفيظ متوسط درجات 

𝑆𝑦1−𝑦2 = كغتَ  التحفيظالفرؽ بتُ نتائج تعلم الطلاب  الخطأ الدعيارم في
 التحفيظ

الدستقل أعلاه، تم  tاستنادنا إلى نتائج حساب اختبار 
. تم حساب ىذه القيمة من ٜٜ٘,ٖٕبدقدار  tالحصوؿ على قيمة 

الفرؽ بتُ متوسط درجات نتائج تعلم اللغة العربية بتُ طلاب برنامج 
(، ٓٓٓ,ٖٚحفيظ )( كطلاب غتَ برنامج التٕٕٓ,ٔٛالتحفيظ )

كالتي قُسم  بعد ذلك على الخطأ الدعيارم للفارؽ في الدرجات 
ا ىذه إلى كجود  t. كبذلك، تشتَ قيمة ٗٚٛ.ٔبدقدار  العالية جدن

فرؽ معنوم بتُ نتائج تعلم اللغة العربية لدل الطلاب الدشاركتُ في 
 برنامج التحفيظ كالطلاب غتَ الدشاركتُ في البنامج.

ف برليل البيانات أعلاه لا يشتَ فقط إلى كجود كبالتالي، فإ
فرؽ معنوم في نتائج تعلم اللغة العربية بتُ الطلاب الدشاركتُ في 
برنامج التحفيظ كغتَ الدشاركتُ، بل يؤكد أيضنا كجود مساهمة لذذا 

 البنامج في برقيق نتائج التعلم.

 الدستقل؛ tفيما يلي جدكؿ ملخص لنتائج برليل اختبار 

 الدستقل tملخص نتائج تحليل اختبار  2. 6الجدول 
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نتائج تعلم اللغة 
 العربية

القيمة 
 الوسطية

t t-  مستوي
 %2الدلالة 

 استنتاج

 ٕٕٓ,ٔٛ طلاب التحفيظ
ىاـ  ٜ٘ٛ,ٔ ٜٜ٘,ٖٕ

طلاب غتَ  احصائيا
 التحفيظ

ٖٚ,ٓٓٓ 

ربية التي تُسهم بها اختلاؼ الفئات نسبة التباين في نتائج تعلم اللغة الع*
 ٫ٖٓٝ٘ٛىي 

 ;a) الجدكؿ t>  المحسوبة t، قيمة السابقمن ملخص الجدكؿ 

dk) حيث بلغ  قيمة ،t  بينما قيمة ٜٜ٘,ٖٕالمحسوبة ،t  الجدكؿ
المحسوبة  t. كبذلك، فإف ٜ٘ٛ.ٔ% ىي ٘عند مستول دلالة 

ضية (، لذا تقُبل الفر ٜ٘ٛ.ٔالجدكؿ ) t( أكب من ٜٜ٘,ٖٕ)
 (. H0( كترفض الفرضية الصفرية )Haالبديلة )

كبناءن عليو، يمكن الاستنتاج بوجود فرؽ معنوم بتُ نتائج 
 تعلم اللغة العربية لطلاب برنامج التحفيظ كطلاب غتَ البنامج.

تعزز نتائج ىذا التحليل الاستنتاج بأف الدشاركة في برنامج 
تائج تعلم اللغة العربية لدل التحفيظ تؤثر تأثتَنا معنويان على برستُ ن

طلاب الصف الخامس في الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية 
الأكلى بغركبوجاف. بالإضافة إلى ذلك، تدعم ىذه النتائج الدراسات 
السابقة التي أظهرت أف برنامج التحفيظ يساىم بشكل كبتَ في رفع 

ل الددارس التحصيل الأكاديمي في مادة اللغة العربية على مستو 
 الابتدائية الإسلامية.
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 لزدوديات البحث .ج 
يحتوم ىذا البحث على عدة لزدكديات يجب أخذىا في 

 الاعتبار عند تفستَ النتائج.  
يقتصر موضوع البحث على طلاب الصف الخامس في الددرسة  .ٔ

الابتدائية الإسلامية الحكومية الأكلى بغركبوجاف، لذا لا يمكن 
لى الددارس أك الدراحل التعليمية تعميم نتائج ىذا البحث ع
 الأخرل بشكل كاسع.  

يدرس البحث تأثتَ برنامج التحفيظ فقط على نتائج تعلم   .ٕ
اللغة العربية دكف الأخذ في الاعتبار عوامل أخرل قد تؤثر 
أيضنا، مثل طرؽ التدريس، دافعية الطلاب للتعلم، أك ظركؼ 

 بيئة التعلم.  
الذم يعكس ى تقييم نهاية العاـ لدستخدمة علتعتمد البيانات ا  .ٖ

نتائج التعلم خلاؿ فتًة زمنية لزددة، كبالتالي لا يشمل 
تعُد الديناميات الكاملة لتطور تعلم الطلاب بشكل شامل.  

ىذه المحدكديات مادة مهمة للنظر فيها في الأبحاث الدستقبلية 
التي ينبغي أف تكوف أكثر شمولان كتشمل متغتَات كعينات 

  أكسع.
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 باب الخامسال
 امتتخالا

 الخلاصة .أ 
استنادنا إلى نتائج جمع كمعالجة كبرليل البيانات الدتعلقة 
بالبحث حوؿ تأثتَ برنامج التحفيظ على نتائج تعلم اللغة العربية 
لدل طلاب الصف الخامس في الددرسة الابتدائية الإسلامية 

، يمكن ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالحكومية الأكلى بغركبوجاف للعاـ الدراسي 
 توصل إلى الاستنتاجات التالية:ال
جركبوغاف  ٔبرنامج التحفيظ في الددرسة الابتدائية الحكومية  .ٔ

ىو برنامج إضافي ينُفذ خارج أكقات الدركس الأساسية كيعُقد 
صباحان قبل بدء الحصص الدراسية. يقُسَّم الطلاب إلى 
لرموعات حسب مستول الحفظ كالجنس، كيحصلوف على 

لتحفيظ مع الحرية في اختيار أسلوب إشراؼ خاص من معلم ا
الحفظ الدناسب لذم. يركز البنامج على أهمية التكرار اليومي 
لقراءة كحفظ القرآف الكرنً، كقد ثب  أف ذلك يرفع من قدرات 
الطلاب في اللغة العربية مثل القراءة كالكتابة كفهم الدفردات 

د التقييم بالإضافة إلى زيادة دافعيتهم لضو التعلم. كما أف كجو 
الدنتظم كتقسيم المجموعات يجعل العملية التعليمية أكثر فعالية، 
لذلك غالبان ما يحقق طلاب برنامج التحفيظ نتائج أفضل في 

 اللغة العربية مقارنة بغتَىم من الطلاب.
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يُحْدِثُ برنامج التحفيظ تأثتَنا كبتَنا على نتائج تعلم اللغة العربية  .ٕ
 للطلاب التحصيل درجاتوسط للطلاب، كيتجلى ذلك في مت

( جيد فئة في) ٕٕٓ,ٔٛ البالغ التحفيظ برنامج في الدشاركتُ
 الدشاركتُ غتَ الطلاب درجات متوسط عن بكثتَ يزيد كالذم
ا(. كيعود ىذا في) ٓٓٓ,ٖٚ البالغ التحفيظ في  فئة ضعيف جدن

النجاح إلى إتقاف قراءة القرآف الكرنً، كالتدريب اليومي على 
ة، كالتفاعل الدكثف مع مفردات كبنية اللغة العربية التلاك 

كجود  tتُظهر نتائج اختبار , بالإضافة إلى ذلكالكلاسيكية. 
بتُ نتائج تعلم المجموعتتُ، حيث . فرؽ معنوم إحصائينا كبتَنا

 t( أعلى بكثتَ من قيمة ٜٜ٘,ٖٕالمحسوبة ) tبلغ  قيمة 
يعتٍ قبوؿ %. كىذا ٘( عند مستول دلالة ٜ٘ٛ,ٔالجدكلية )

الفرضية البديلة، كىي كجود فرؽ معنوم في نتائج تعلم اللغة 
مساهمة برنامج التحفيظ  ك العربية بتُ طلاب التحفيظ كغتَىم.

ا،كما يتضح من قيمة معامل  في تباين نتائج التعلم كبتَة جدن
%. كىذا يعتٍ أف حوالي ٖ.٘ٛ( التي بلغ  R²التحديد )

ة العربية يمكن تفستَه بدشاركة % من تباين نتائج تعلم اللغ٘ٛ
 .الطلاب في برنامج التحفيظ

 قتراحةالا .ب 
دْرَسَةُ بِالاسْتِمْراَرِ في تَطْوِيرِ كَتػَوْسِيعِ بػَرْنَامَجِ  .ٔ

َ
ينُصَحُ الد

التَّحْفِيظِ كَأَحَدِ الجهُُودِ لِرَفْعِ نػَتَائِجِ تػَعَلُّمِ اللُّغَةِ العَربَيَِّةِ 
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 َ  أفََّ ىَذَا البػَرْنَامَجَ يػُؤَثرُِّ تَأثِْتَنا إِيَجابيِِّا للِْطُّلاَّبِ. فػَقَدْ تػَبػَتَُّ
كَمُهِمِّا عَلَى نػَتَائِجِ التػَّعَلُّمِ، لِذَلِكَ فإَِفَّ إِدَارةََ كَتػَنْفِيذَ البػَرْنَامَجِ 

بُ تػَعْزيِزُىَا بِدَعْمِ الْمَراَفِقِ كَالْمُدَرّسِِتَُ الْمُؤَىَّلِتَُ.  يجَِ
مِي اللُّغَةِ العَربَيَِّةِ أفَْ يدُْلِرُوا طرُُؽَ التػَّعَلُّمِ الَّتِي يػُتػَوَقَّعُ مِنْ مُعَلِّ  .ٕ

تَدْعَمُ نَشَاطاَتِ التَّحْفِيظِ فِي عَمَلِيَّةِ تػَعَلُّمِ اللُّغَةِ العَربَيَِّةِ. 
ُعَلِّمُوفَ بتِػَقْدِنًِ التَّحْفِيزِ كَالِإرْشَادِ 

كَفػَوْؽَ ذَلِكَ، يػُنْصَحُ الد
لِكَي يػَزْدَادَ دَافِعُ الطُّلاَّبِ للِْمُشَاركََةِ فِي ىَذَا  بِشَكْلٍ مُسْتَمِرٍّ 

 عَلُّمِهِمْ.نَامَجِ كَبَرْسِتُِ نػَتَائِجِ تالبػَرْ 
يػُنْصَحُ الطُّلاَّبُ بِالْمُشَاركََةِ النَّشِطةَِ كَالاسْتِمْراَرِ في بػَرْنَامَجِ   .ٖ

سِتُِ نػَتَائِجِ تػَعَلُّمِ اللُّغَةِ التَّحْفِيظِ لِأنََّوُ ثػَبَُ  أنََّوُ يػُؤَدِّم إِلَى برَْ 
العَربَيَِّةِ. كَيُشَجَّعُ أيَْضنا عَلَى بَرْسِتُِ اسْتِغْلَاؿِ كَقِْ  الدِّراَسَةِ 
كَالْمُراَكَمَةِ عَلَى التَّدْريِبِ بنِِظاٍَـ لتِػَقْويِةَِ مَهَاراَتِهِمْ في اللُّغَةِ 

 العَربَيَِّةِ.
سْتػَقْ  .ٗ

ُ
بَلِيِّتَُ بإِِجْراَءِ بَحْثٍ بددََل أكَْسَعَ يػُنْصَحُ للِبَاحِثِتَُ الد

اَتٍ أخُْرَل قَدْ تػُؤَثرُِّ عَلَى نػَتَائِجِ تػَعَلُّمِ اللُّغَةِ  يَشْمَلُ مُتػَغَتَِّ
العَربَيَِّةِ، مِثْلَ دَافِعِيَّةِ التػَّعَلُّمِ، كَطرُُؽِ التَّدْريِسِ، كَدَعْمِ بيِئَةِ 

نُ إِجْراَءُ بَحْثٍ طَويِلِ الَأمَدِ لِمُراَقػَبَةِ التػَّعَلُّمِ. كَفػَوْؽَ ذَلِكَ، يُمْكِ 
 تَطَوُّرِ نػَتَائِجِ تػَعَلُّمِ الطُّلاَّبِ بِشَكْلٍ مُسْتَمِرٍّ.
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 الدلاحق
 : وصف الدوقع البحث 1ملحق 

 ٔٔبغركبوجاف في  ٔبتدائية الإسلامية الحكومية تأسس  الددرسة الا
، قرية كواركف، منطقة ٜٚ، كتقع في شارع ر. سوبرابتو رقم ٜٜٔٔيوليو 

جوبوغ، لزافظة جركبوجاف، إقليم جاكة الوسطى. تعُد ىذه الددرسة كاحدة من 
الدؤسسات التعليمية الدفضلة في الدنطقة، حيث تشهد تطورنا سريعنا في عدد 

 الدعلمتُ كالدرافق الداعمة.الطلاب ك 
يتألف ملف الدعلمتُ في الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية الأكلى 

معلمان يمتلكوف خلفيات  ٕٕمن  ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓبغركبوجاف للعاـ الدراسي 
تعليمية ككضع كظيفي متنوع. معظم الدعلمتُ حاصلوف على شهادات 

مناصب إما كموظفتُ (، كيشغلوف S2( كالداجستتَ )S1البكالوريوس )
(. P3K( أك كموظفتُ حكوميتُ بعقود عمل مؤقتة )PNSحكوميتُ دائمتُ )

يعكس ىذا التنوع في الدؤىلات الأكاديمية كالوضع الدهتٍ دعمان قويان لجودة 
على كجو الخصوص، يعُد الأستاذ أمند ختَ الله،  العملية التعليمية في الددرسة.

لتًبية، مدرس اللغة العربية للصف الخامس الحاصل على درجة الداجستتَ في ا
كمنسق برنامج التحفيظ، من الكوادر التعليمية التي بستلك كفاءة أكاديمية كدينية 
ذات صلة بدجاؿ عملو. حصل أمند ختَ الله على شهادة البكالوريوس من 

، كأكمل دراستو العليا في درجة الداجستتَ بجامعة كحيد WSجامعة سيتيا 
(، كما أنو يحمل خلفية تعليمية من مدرسة دار القدكس Unwahasىاشم )

يجمع ىذا الدزيج من التعليم الرسمي كغتَ الرسمي بتُ تعزيز  السلاـ القرآنية.
قدراتو الدهنية في إدارة كتنفيذ برنامج التحفيظ بشكل فعاؿ، كفي الوق  نفسو 
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ت متعددة رفع جودة تدريس اللغة العربية في الددرسة. بُسكّنو ىذه الكفاءا
الأبعاد من تقدنً إسهامات مهمة في تطوير الكفاءات اللغوية كالدينية لدل 
الطلاب، كىو جانب حيوم في سياؽ التعليم الددرسي القائم على القيم 
الدينية. كبذلك، فإف دكره يعُد استًاتيجيان في دعم تكامل تدريس اللغة العربية 

 كتعزيز برنامج التحفيظ.

 فيذ برنامج التحفيظتوثيق تن:  0ملحق 
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 توثيق الدقابلة : 2ملحق 
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  6ملحق 
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 قرار تنظيم برنامج التحفيظ : 2ملحق 
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 جدول أنشطة التحفيظ:  3ملحق 
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 تحقيقات حفظ طلاب التحفيظ في الصف الخامس:  4ملحق 
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 أداة أسئلة اللغة العربية: 5ملحق 
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بيانات درجات نتائج التعلم  للصف الخامس الفصل الدراسي   :  6ملحق 
 الثاني
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   12ملحق  
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  11ملحق 
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 10ملحق 
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 12ملحق 
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